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1. IDENTIFICACAO
Denominacéo da Instituicao:

Escola Municipal Lauro Luiz — Ensino Fundamental Anos Iniciais.

Endereco

Rua: 13 de maio, 311
Bairro: Morada do Sol
Cidade: Campo Bonito — PR
CEP: 85.450-000

a) Identificagédo da Mantenedora

Prefeitura Municipal De Campo Bonito — PR

Endereco

Rua: Pref. Darcisio Grassi
Bairro: Centro

Cidade: Campo Bonito — PR
CEP: 85.450-000

b) Cédigo do INEP:41070445
c) Cbédigo da instituicdo SERE/SAE: 184

d) Cédigo de turmas da instituicdo (sere)
1° e 2° ano — 4028
3°,4° e 5° ano — 4035

Sala de Recurso Multifuncional — 6415

e) Sistema de Avaliag&o:Trimestral.
O Sistema de Avaliacdo é trimestral, sendo que este processo utilizar-se-a da
avaliacado formativa, na qual o professor devera ter como parametro para atribuir a

todas as avaliacbes o mesmo valor, 10,0 (dez). No final do trimestre somara todas
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as avaliagbes (avaliacdo e recuperagdo) e escolhera as maiores notas entre a
avaliacdo 01 e recuperacdo 01 e as demais realizadas. Fazendo a MEDIA
ARITMETICA pelo nimero de instrumentos realizados e necessarios durante o
trimestre, onde o percentual do nimero e de pontos atingidos pelo educando
deverédo ser a expresséo dos resultados do processo de ensino e de aprendizagem.
Cada trimestre devera conter no minimo duas avaliacbes e duas recuperacdes a

cada disciplina.

Modalidades da Educacao Basica

(X) Ensino Fundamental
(X) Regular

Periodos de Funcionamento

(X)Matutino (X) Vespertino

MANHA:08h00minh as 12h00minh
TARDE:13h15minh as 17h15minh

Regime do funcionamento dos cursos:Seriado
Ensino Fundamental Anos Iniciais;
Sala Multifuncional;

Sala de Reforco Escolar.

Faixa Etaria entre 05 a 14 anos.

Matriz Curricular
1°,2° e 3° ano

Quadro 1: Matriz Curricular

DISCIPLINAS CARGA HORARIA SEMANAL
Portugués 5 aulas
Matematica 5 aulas
Histéria 2 aulas
Geografia 2 aulas
Ciéncias 2 aulas
Arte 2 aulas

10




| Educacéo Fisica

2 aulas

Fonte: os autores
4° e 5° ANO

Quadro 2: Matriz Curricular

DISCIPLINAS CARGA HORARIA SEMANAL
Portugués 5 aulas
Matematica 5 aulas
Historia 2 aulas
Geografia 2 aulas
Ciéncias 2 aulas
Arte 1 aula
Educacéo Fisica 2 aulas
Ensino Religioso 1 aula

Fonte: os autores

Distribui¢cdes das turmas: Ensino Fundamental Anos Iniciais

Quadro 3: Distribuicdo das turmas relacéo de matriculas

Curso Turma Turno N° de Alunos Horario
E.F.A.l 1° A Matutino 15 08h00mMin/12h00min
E.F.A.L 1°B Vespertino 16 13h15min/17h15min
E.F.A.L 1°C Vespertino 15 13h15min/17h15min
E.F.A.l 2°A Matutino 16 08h00mMin/12h00min
E.F.A.L 2°B Vespertino 14 13h15min/17h15min
E.F.A.l 3°A Matutino 16 08h00mMin/12h00min
E.F.A.L 3°B Vespertino 13 13h15min/17h15min
E.F.A.l 4° A Matutino 17 08h00mMin/12h00min
E.F.A.l 4° B Matutino 17 08h00mMin/12h00min
E.F.A.L 4°C Vespertino 18 13h15min/17h15min
E.F.A.l 5°A Matutino 20 08h00mMin/12h00min
E.F.A.lL 5°B Vespertino 19 13h15min/17h15min

Fonte: os autores

TOTAL DE ALUNOS EM 20109.......... 205 ALUNOS.

Sala Multifuncional

Quadro 4: distribui¢do das turmas S.M.1 matriculas

Curso TURMA TURNO N° de alunos Horario
S.M. A Matutino 5 08h00min a&s 11h00mMin
S.M. B Matutino 6 10h00min as 12h00min
S.M. C Matutino 6 08h00min as 11h00min
S.M. D Vespertino 7 13h15min as 16h15min
S.M. E Vespertino 6 15h00min as 17h15min
S.M. F Vespertino 5 13h15min as 15h00min

Fonte: os autores

11




Quadro Organizador dos profissionais

Quadro 5: quadro oranizador dos profissionais

Direc@o/Coordenag¢do/Administrativo

NOME FUNCAO FORMACAO ESPECIALIZACAO
Solange  Cristina | Diretora Licenciatura Plena em | Lato Sensu em
da Cruz Pedagogia; Psicopedagogia Institucional.

Lato Sensu em
gerenciamento em ambiente
escolar.
Maria  Aparecida | Secretéria Ensino Superior incompleto.
Berthier
Claudia Rosa | Coordenadora | Magistério; Lato sensu em
Rocha Pedagogica Licenciatura Plena em | Psicopedagogia Clinica e
Pedagogia; Institucional.
Ironi Treviso Bibliotecaria Ensino Médio Completo
Docentes

NOME FUNCAO FORMACAO ESPECIALIZACAO

Alexa Maria Dias Professora Licenciatura Plena em | Lato Sensu em Educacéo
Pedagogia; Especial: atendimento as
necessidades especiais; Lato
Sensu em Arte, educacgéo e
terapia; Lato Sensu em
literatura infantil.
Aparecida Pinheiro | Professora Magistério; Lato Sensu em Educacgéo
dos Reis Grassi Avaliadora Licenciatura Plena em | Especial;
Pedagogia; Lato Sensu em Educagéo
Licenciatura Plena em | Infantil;
Matematica; Lato Sensu em Alfabetizagéo
e Letramento;
Lato Sensu em
Psicopedagogia Institucional.
Lato Sensu em Gestédo
escolar;
Lato Sensu em Libras.
Claudete Professora. Magistério; Lato Sensu em Linguagem e
Aparecida Simioni Bacharel em Letras | Ensino: Interfaces
Portugués/Inglés; Linguisticas, Literarias e
Licenciatura em Letras | Culturais.
Portugués/Inglés e | Stricto Sensu Nivel de
respectivas Literaturas; Mestrado em Letras.
Cristiane da Cunha | Professora. Licenciatura em Historia; Lato Sensu em Educacgéo de
Alexandre Licenciada em Pedagogia; Jovens e Adultos;
Lato Sensu em Metodologia
do Ensino de Histéria e
Geografia.
Lato Sensu Alfabetizacdo e
Letramento.
Eliane Goncalves | Professora Licenciatura em Pedagogia Lato Sensu em
Kothe Psicopedagogia Praticas
Interventivas;
Lato Sensu em Educagéo
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Infantil;
Lato Sensu em Educacgédo
Especial,

Gislaine Aparecida | Professora Magistério;
Borges Domingues Licenciatura em Letras -
Portugués e Inglés
Joceli  Aparecida | Professora Magistério; Lato Sensu Educacéo Fisica
Silveira Licenciatura Plena em | Escolar
Educacéo Fisica.
Jucemara Moreira | Professora Magistério; Lato Sensu em Gestéo,
da Luz Licenciatura Plena em | orientacdo e  supervisédo
Pedagogia; escolar.
Maria José Vieira | Professora Licenciatura em Pedagogia | Lato Sensu em Educacao
da Rocha com habilitagdo ao Magistério | Especial.
nas séries Iniciais do Ensino
Fundamental,
Marly Mioranza | Professora Licenciatura Plena em | Lato Sensu em Gestao,
dos Santos Pedagogia; orientacdo e  supervisao
escolar.
Maycon Luiz de | Professor de | Licenciatura e Bacharelado | Lato Sensu em Treinamento
Almeida Educacéo Fisica | em Educacéao Fisica Desportivo  para  Grupos
Especiais

Lato Sensu em Fisiologia do

Exercicio, Treinamento e
Performance.
Nadir de Féatima | Professora Licenciatura Plena em | Lato Sensu em
Dominiak Pedagogia; administracdo, Supervisao e
Orientacéo Educacional.
Roseli Professora Magistério; Lato Sensu em
EstegueGregolon Estudos Adicionais em | Psicopedagoga Clinica e
Deficiéncia Mental. Institucional.
Licenciatura Plena em | Lato Sensu em Ciéncias e
Pedagogia; Matematica.
Rosangela Testoni | Professora Licenciatura Plena em | Lato Sensu Psicopedagoga
Pedagogia; Institucional.
Sirlede Maria | Professora Magistério; Lato sensu em educagdo
Rhoden Licenciatura Plena em | especial na Educacao
Pedagogia; Inclusiva.
Lato Sensu em educagdo
Infantil Anos Iniciais.
Tereza Maia Professora Licenciatura Plena em | Lato Sensu, em Educacéo
Pedagogia; Especial na
Educacéolnclusiva.
TreiciSandi Professora Licenciatura Plena em | Lato Sensu, em Educacao
Pedagogia; Infantil, especial e
transtornos globais.
Geneci Nazaré Professora Licenciatura Plena em | Lato Sensu em Educacéo
Pedagogia; Especial
Lato Sensu em Gestédo
Escolar
Servigcos Gerais
NOME FUNCAO FORMACAO ESPECIALIZACAO
Darci Rodrigues Inspetor de | Ensino Médio Completo
Alunos
Fabiana Hulse | Zeladora Técnico em higiene dental
Liebman
Juliana da Luz | Zeladora Ensino Médio Completo
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Santa

Marilde Aparecida | Zeladora Ensino Médio Completo
Tadioto

Marta Ferreira | Zeladora Ensino Médio Completo
Reis

Silvana Aparecida | Zeladora Ensino Médio Completo
Nunes

Simone Americano | Zeladora Ensino Médio Completo
de Almeida

Sirley Ferreira | Merendeira Ensino Médio Completo
Carniel

Valkiria Cristina | Merendeira Superior Incompleto
Mazor

Fonte: Os autores

Setor administrativo da Secretaria de Educacéo

Secretério (a) Municipal de Educacao e Cultura: Eliane de Camargo Dominiak
Graduacéo: Licenciatura plena em Pedagogia e Letras.

Especializacdo: Lato Sensu em Psicopedagogia Institucional, Lato Sensu em
gerenciamento em ambiente escolar.

Avaliadora Educacional: Aparecida Pinheiro dos Reis Grassi.

Psic6loga: Maria Cristina GoslarForalosso.

Fonoaudiologa: Priscila Yuri Kirita.

2. ELEMENTOS SITUACIONAIS

2.1 Historico do Estabelecimento de Ensino

A educacéo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino, nas
manifestacdes culturais, no cotidiano, ou seja, em todo o meio que o individuo vive.

Sendo a educacdo, um dever da familia em primeira instancia, nos leva a
entender que toda a base educativa tem inicio na familia, sendo aprimorada na
escola e na sociedade.

Em termos de Escola, a Educac¢do no municipio de Campo Bonito, teve inicio
na década de 1940, quando ainda pertencia a comarca de Guarapuava. Quem
ensinava as criangas era as proprias maes, aquela que sabia ler e escrever reunia
em sua casa o0s alunos das familias vizinhas e se encarregava de suas
aprendizagens recebendo em troca alguns favores e acima de tudo a amizade que

passavam a nutrir entre os moradores.

14




Na década de 1950, quando da criagcdo do municipio de Guaraniagu, foi
criada a Escola Isolada José Bonifacio no entdo distrito de Campo Bonito.

Em 1971, teve inicio o Curso Ginasial como extensédo de Ginasio Estadual
Desembargador Antonio Franco Ferreira da Costa do municipio de Guaraniagu e no
ano de 1983, foi desmembrado desse Ginasio através da Resolucdo 3.885/83,
criando a Escola estadual José Bonifacio — ensino de 1° Grau.

De 1971 até 1992, a chamada Educacao Primaria, que compreendia de 12 a
42 série, embora sendo de responsabilidade do Estado, era administrada pela
Secretaria Municipal de Educag¢do do municipio de Guaraniagu, que contratava 0s
profissionais e se responsabilizava pelos cursos de formacao.

Neste periodo, embora ndo se exigisse habilitacdo especifica, os professores
gue atuavam de 12 a 42 série, residiam na localidade e buscavam formacao através
do Logos Il e Magistério, com polo em Guaraniagu.

A década de 1990, marca a Educacdo Basica no municipio com a
implantacdo do Ciclo Basico e a Organizacao Curricular Para a Escola Publica do
Parana, quando os cursos de aperfeicoamento passam a ser oferecidos pelo
Governo do Estado no municipio de Cascavel. Os professores, principalmente das
séries iniciais, participam assiduamente dessas formacdes, foi quando passou a ser
oferecido o contra turno na Escola. E, até entdo, ndo havia muita preocupacdo com
a evasao e a repeténcia, porém, a partir da concepcao de uma Escola com a visao
Critica Social dos Conteudos, a preocupacdo com a educacdo passou a ser
diferente.

Em 1989, ¢ instalado oficialmente o municipio de Campo Bonito com a posse
do 1° Prefeito Darcisio Roberto Grassi e 0 ensino de 12 a 42 série deixou de ser
atribuicdo do municipio de Guaraniacgu, entretanto, a Direcdo da Escola cabia a um
professor da Rede Estadual.

Em 1992, ano que marca a municipalizacdo das Escolas que ofertam o
Ensino Fundamental de 12 a 42 série e através da Resolucdo 4243/92 de 17 de
dezembro de 1992 foi criada a Escola Municipal Lauro Luiz, que ficou funcionando
no mesmo prédio da Escola Estadual José Bonifacio através de acordo de cedéncia
entre o Estado e o Municipio.

A escolha do nome Lauro Luiz foi em homenagem a um cidadao
Campobonitense que nasceu no dia 05 de fevereiro de 1930, em Curitibanos, Santa

Catarina, filho de Joédo Luiz Jordéao e dona lzaltina Cordeiro de Almeida, teve quatro
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irmaos, dos quais apenas um ainda esta vivo, o Senhor Orides Luiz que forneceu
muitas informacdes a respeito da vida do Senhor Lauro. Em Curitibanos, estudou até
a 42 série, com sua familia trabalhavam na lavoura num pequeno lote de terra, o qual
foi vendido mais tarde, e, com o dinheiro da venda, vieram para o Parand em busca
de uma vida melhor. Tirou o tempo no exército no Rio de Janeiro, por iSso, gostava
de exibir uma tatuagem no braco direito que fez neste periodo, a figura do dragdo do
Brasado das Forcas Armadas (o dragéo alude a fidelidade do 6rgéo ao objetivo que a
lei lhe definiu). Em 1952, sua familia chega a Campo Bonito, onde adquirem um lote
de terra no Agrinco e como o Seu Lauro tinha estudo, foi convidado a dar aula nesta
localidade, foi o primeiro professor deste municipio. Depois que trabalhou um pouco
de tempo no Agrinco, trabalhou também numa Escola do Bandeira até ser
transferido pela Prefeitura Municipal de Guaraniagu para ministrar aula na sede
deste municipio, trabalhando em dois periodos em regime multisseriado. Essa
Escola mais tarde passou a funcionar como delegacia de policia, foi quando o
governo do Estado construiu as primeiras quatro salas deste Colégio José Bonifacio,
e, foi para ministrar aulas neste novo estabelecimento que concluiu o Curso de 5% a
8?2 série através do Instituto Universal Brasileiro, além de fazer cursos em Curitiba,
pois neste periodo comecou a contratacdo de novos professores em funcdo da
demanda que aumentava. Também por muito tempo, assumiu o cargo de Inspetor
de Alunos (cargo bastante distinto para a época), substituindo diretor e professor
guando a Escola necessitava, ou seja, nunca deixou de atuar como professor até a
sua aposentadoria em 1984. Entretanto, por injustica, ou, ndo se sabe o motivo,
sempre teve sua Carteira de Trabalho assinada do Guardido e aposentou-se com
esta profissédo, entretanto, sempre foi conhecido e ainda é considerado o “Professor
Lauro Luiz” Casou-se em 1956 com dona Josefina teve 6 filhos do 1° casamento.
Vidvo casou-se com dona Maria Iber Luiz com quem também teve seis filhos,
faleceu no dia 02 de janeiro de 1986, devido a um cancer no estbmago.

Contribuicdes para elaboracdo do historico: Terezinha de Almeida Castilho,
filha do Professor Lauro Luiz, residente em Curitiba (Fone: 41-36992558) e de
Orides Luiz, irmé&o do professor também residente em Curitiba, Dona Maria Iber Luiz
e Alvaro Iber Luiz.

Hoje a Escola Municipal Lauro Luiz oferta o Ensino Fundamental de 1° ao 5°

ano, Sala de Recurso Multifuncional | e Sala de Refor¢o Escolar.
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2.2 Caracterizagdo Da Comunidade Escolar

Campo Bonito teve seu territério movimentado a partir da construcdo da
estrada que ligou a Col6nia Militar Marechal Mallet a Col6nia Iguacgu, quando toda a
regido ndo passava de grande sertdo. No periodo de 1923 1925, a regido foi alvo de
combates pela Coluna Prestes, foi neste periodo, mais precisamente em 1924, que
chegaram a Campo Bonito os primeiros desbravadores integrantes da tropa de
soldados que vinham do Rio Grande do Sul, com destino a Foz do Iguacu. SO a
partir da década de 50, com colonizagcdo, é que a regidao se desenvolveu com a
chegada de gaulchos, catarinenses e paranaenses da regido de lIrati que vieram
desenvolver a cultura do café.

Pela Lei Estadual n° 4.852, de 20 de marco de 1964, foi criado o Distrito
Administrativo de Campo Bonito. Em 31 de outubro de 1986, pela Lei Estadual n°
8.403 foi criado o municipio, com territorio desmembrado de Guaraniagu. A
instalacéo oficial deu-se no dia 01 de janeiro de 1989.

O municipio é essencialmente agricola, tendo maior parte de sua populacao
localizada no campo. Ele é conhecido também por belas cachoeiras e lugares com
muita area verde, a populacdo é formada por imigrantes italianos, alemaes,
ucranianos, poloneses e por outras etnias.

Segundo dados do IBGE/2010 a populacdo de Campo Bonito é de 4.407
habitantes em uma area de 433,836 km?, Altitude 692,0 metros, Bioma de Mata
atlantica. Localizado no Centro Oeste do Parana.

A Escola Municipal Lauro Luiz tem 205 alunos devidamente matriculados no
Ensino Fundamental anos iniciais de 1° ano ao 5° ano, estudando nos periodos
matutinos e vespertinos. Residentes no interior e na sede do municipio sao oriundos
de familias de diferentes niveis sécio — econbmico — cultural, que trabalham de
empregados para fazendeiros, de funcionarios publicos, comerciantes, pequenos
agricultores da agricultura familiar, empregados na economia informal ou registrados
nas pequenas empresas.

Também empregados em empresas de grande porte em municipios vizinhos
os quais se deslocam diariamente para o trabalho (Globo Aves, Copacol, Coopavel).
Outros dependem do auxilio dos governos Federal, Estadual e Municipal.

Para conhecer a comunidade escolar mais concretamente foi aplicado um
guestionario soécio econdbmico as duzentos e cinco familias atendidas na escola

Municipal Lauro Luiz, com questdes relativas ao sexo dos alunos atendidos ,
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guantas pessoas tem na familia, se sdo benificarios de algum programa social, em
qual area residiam , tipo de moradia , trabalho realizado pela familia , tipos de
profissées , a renda da qual sobreviviam , sobre a raca , bem como numero de
filhos por familia, a escolariade, quais os tipos de mévies tem em casa, acesso a
computador, internet, saneamentos bésico , religido , tipos de transporte que as
criancas usam para vir a escola , atividades realizadas na familia de lazer, com qual
frequéncia os pais fazem leitura para os filhos , e quais recursos tem para leitura em
casa.

Na aplicacdo dos duzentos e cinco questionérios, todos foram respondidos e
devolvidos a escola onde foi posssivel tabular os seguintes dados a partir desse
guestionario:

Na primeira questdo aplicada sobre quantos alunos a familia tem na escola
170 pais ou responsaveis responderam que tem um (83%),doze responderam que

tem 2 filhos (12%),uma familia respondeu que tem 3 filhos que equivale a (0%) e dez

RESPONSAVEL POR QUANTOS ALUNOS NA
ESCOLA

B1aluno MW2alunos 3alunos MW n3oresponderam

0%

familias equivelente a (5%) ndo respondeu a questao.

Na segunda questdo sobre qual o vinculo familiar com os alunos pelos qual é
responsavel cento e setenta e cinco sao pais biolégicos que corresponde (86%), tre-
ze sdo avOs que corresponde (6%) e dezesete tem outros parentescos que corres-
ponde (8%).
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QUAL O VINCULO FAMILIAR COM O ALUNO

M pais biolégicos Mavos W outro parentescos

Na questdo sobre quantas pessoas moram na residéncia cinco familias
responderam que moram acima de sete pessoas (3%), oitenta e sete pessoas
responderam que moram de um a trés pessoas (42%),cento e treze pessoas
responderam que moram de quatro a seis pessoas correspondendo a (55%) das

pessoas entrevistadas.

NUMERO DE PESSOAS QUE MORAM NA MESMA
CASA

W 01a 03 pessoas B 04 a 06 pessoas M acimade 07 pessoas

3%

Quanto a escolaridade das familias atendidas na Escola Municipal Lauro Luiz,
uma familia se declarou no questionario analfabetas (0%), sessenta e seis pessoas
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com Ensino Fundamental Completo (38%), oitenta e sete possuem Ensino Médio
Completo (50%), onze familias tem graduacdo completa (6%), e dez pdés-graduado
(6 %).

ESCOLARIDADE DOS PAIS

m Analfabeto M Ensino Fundamental Completo
m Ensino Médio B Graduacgao

M P6s -graduagdo

0%

Os imoveis onde as familias residem apontados pelo questionario mostram
gue cento e dezoito familias possuem casa propria (60%), sessenta familias moram

em casa alugadas (31%), e dezessete familias moram em casas cedidas (9%).

O IMOVEL ONDE RESIDE E :

0%
B Proprio WAlugado mCedido m
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Essas familias moram em casa de madeira, alvenaria, € mista, em casas de

madeira residem sessenta e trés familias (20%), alvenaria noventa e quatro (48%),

e em casas mistas trinta e oito familias habitam (20%).

TIPOS DE MORADIA

H Madeira ™ Alvenaria ™ Mista

Sobre o local de residéncia das familias cento e cinquenta e um residem na

area urbana (77%), e quarenta e quatro familias vivem na area rural correspondendo

a (23%) das familias.

LOCAL DE RESIDENCIA DAS FAMILIAS

W Arearural M Areaurbana

21



Foi analisado também na aplicacdo do questionario sobre o saneamento
basico e que as familias usufruem em que nenhuma familia possuem rede de
esgoto, cento e noventa e cinco possuem fossa Séptica (20%), todas as familias
possuem banheiro (20%), cento e noventa e cinco familias possuem chuveiro (20%)

todas possuem agua (20%), e todas possuem luz (20%).

SANEAMENTO BASICO

HRede de esgoto M FossaSéptica ®Banheiro MAgua ®Luz ®Chuveiro

0%

Dos aparelhos domésticos especificados pelas familias no questionario, cento
e noventa e cinco delas possuem televisdo (29%), cento e noventa e trés tem
geladeira (29%), Cento e noventa e trés possuem maquina de lavar (29%), e oitenta

e cinco tem radio (13%).

APARELHOS DOMESTICOS QUE POSSUEM
EM CASA

B Televisdo MRadio mGeladeira MW Maquinade lavar
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Na questdo aplicada sobre o acesso a computadores sessenta e cinco
familias possuem computadores (32%), e cento e trinta e seis ndo tem o eletrénico

em casa (68%).

QUANTAS FAMILIAS TEM COMPUTADOR

ETem MN3otem

Das familias pesquisadas cento e setenta e nove possuem acesso a internet
por rede e dados moveis (89%), e vinte e duas familias ndo tem acesso a internet
(11%).

QUANTAS FAMILIAS TEM ACESSO A INTERNET

B Tem acesso H Ndo tem acesso
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Na questdo que se refere ao aparelho de celular com internet, podemos
afirmar que doze familias ndo possuem (6%) e cento e oitenta e cinco familias

possuem que equivale a (94%) das familias entrevistadas.

QUANTO AO APARELHO DE CELULAR

B Tem acesso H Ndo tem acesso

No levantamento dos dados, quarenta e cinco familias ndo tem automéveis
(23%), cento e quinze declararam que tem um automoével (59%), trinta e uma
familias tém dois automéveis (16%), e quatro familias tem trés ou mais automoveis
(2%).
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AUTOMOVEIS POR FAMILIA

M Nenhum ®Um ®Dois ™ Trés ou mais

2%

No que se refere ao trabalho nas familias cento e cinquenta familias (77%)
exercem atividades remuneradas e quarenta e cinco (23%) ndo especificaram
nenhum tipo de trabalho assalariado, tendo em vista que o questionario aplicado foi

respondido pelas mées dos alunos as quais ndo trabalham fora fazendo as fungdes
domésticas em casa.
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QUANTAS PESSOAS TEM TRABALHO ATUALMENTE

B Trabalha ™ N&o trabalha

No que diz respeito a renda familiar, oitenta e duas familias recebem até um
salario minimo (42%), noventa e trés pessoas de um a trés salarios (48%), dezoito
pessoas recebem de trés a cinco salarios (9%), e uma pessoa recebe acima de

cinco salérios (1%).

RENDA FAMILIAR

B Até um saldrio minimo  EDeum a trés m Detrés acinco  MAcimade cinco

1%
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Na pergunta envolvendo as questdes étnico raciais, noventa e nove familias
se denominaram pertencer a cor branca (51%), onze familias negras (6%), setenta e
oito familias se identificaram como pardas (40%), sete familias disseram ser amarela
(3%).

SOBRE A QUESTAO ETNICO RACIAL

B Branco M Negras mParda mAmarela

Na questdo acerca da religiosidade de cada familia, cento e trinta e oito
assinalaram pertencer a religido catdlica (72%), nenhuma se declarou ser Adventista
do Sétimo Dia (0%), cinco Luterana (2%), e quarenta e dois Evangélica (22%), e
sete disseram n&o pertencer a nenhuma crenca religiosa (4%).
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QUAL A RELIGIAO DAS FAMILIAS

B Nenhuma  ®Catolica ™ Adventistado Sétimo Dia M Luterana M Evangélico

2%
0%

O gréfico abaixo demonstra quantas familias sdo beneficiarias de programas
sociais, sendo que cento e vinte quatro familias participam do programa Bolsa
Familia com um percentual de 64% por cento das familias atendidas na escola, e
duas familias recebem o Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC), correspondendo
a 1%, e setenta e nove familias ndo recebem nenhum tipo de beneficio, que

corresponde a 35% das familias, da Escola Municipal Lauro Luiz.

BENEFICIARIOS DE PROGRAMAS SOCIAIS

M Bolsa familia ®WBPC ™ Nenhuma
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Na questéo aplicada sobre o sexo dos alunos atendidos, segundo as familias,
cento e trés pertencem ao sexo feminino,e cento e dois sdo do sexo masculino,
sendo que a porcentagem de meninos e meninas é de 50 %, na Escola Municipal

Lauro Luiz.

SEXO DOS ALUNOS ATENDIDOS

H Feminino ™ Masculino = Outro

0%

Em pesquisa realizada sobre as atividades desenvolvidas pela escola, cento e
noventa e quatro familias (99%) consideram importante para o sucesso escolar, e

uma familia (1%) n&o considera importante.

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NA ESCOLA

ESim ENdo

1%
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Algumas familias utilizam transporte para os alunos se locomover até a
escola, sendo que quarenta e dois alunos usam o transporte publico (22%), vinte e
guatro alunos utilizam transporte particular (12%), e cento e vinte oito alunos usam

do transporte proprio (66%).

MEIOS DE TRANSPORTE UTILIZADOS PELOS
ALUNOS

B Plblico ®Particular ® Proprio

Nas atividades de lazer em familia, cento e quinze (53%), dos entrevistados
disseram realizar brincadeiras diversas, vinte uma familias praticam algum tipo de
esportes (10%), e sessenta e seis familias realizam passeios(31%),e treze familias

nao realizam nenhuma atividades de lazer.
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ATIVIDADES DE LAZER EM FAMILIA

M Brincadeiras diversas M Esportes diversos M Passeios B Nenhuma

Para compreender as praticas de leitura realizadas nos nucleos familiares, e
também a concepcdo sobre a mesma, os dados mostram que cinquenta e duas
familias possuem livros revistas e jornais (37%), oito familias tem somente revistas
(6%), quatro possuem somente jornais (3%), e sessenta e trés disseram que Iéem

somente livros (45%),doze familias disseram ndo possuir materiais para leitura (9%).

MATERIAS PARA LEITURA DAS FAMILIAS

B Livros, revistas e jornais B Somente revistas
m Somente jornais Ndo tem materiais para leitura

B Somente livros

9%
6%

3%

Em pesquisa realizada sobre os livros proprios para a faixa etaria de cada
crianga, trinta familias assinalaram que as criancas nédo possuem livros (15%), cento
e quarenta e sete alunos tem de um a vinte livros infantis (76%), quatorze criangas

31



possuem mais de cinquenta livros (7%), e quatro criangas possui mais de cem livros
(2%).

MATERIAIS DE LEITURA QUE AS CRIANCAS
POSSUEM EM CASA

B Nenhum B Um avintelivros Mais de cinquenta livros B Maisde cem livros

2%

7%

2.3 Ambientes Pedagdgicos

A Escola Municipal Lauro Luiz localiza-se num bairro residencial, sem muito
movimento, sem transtornos de transito, com terreno plano. A arquitetura do prédio
obedece a construcdo padrao instituidas pelo governo Federal, com ambiente que
privilegia a iluminagao natural.Os banheiros e salas de aula sdo adaptadas, conforme
faixa etaria, sem barreiras visuais ou fisicas, também permitindo a visualizacao
interna e externa.A biblioteca fica na bloco admistrativo,espaco amplo com 22
estantes de livros dos mais variados géneros para atender os alunos e
professores.Nesse espaco ha mobiliarios adequados para leitura (mesas e cadeiras)
um espaco com tatame e almofadas para uma leitura mais prazerosa. As areas
destinadas ao preparo e ao cozimento dos alimentos sédo reservadas com acesso
somente das pessoas responsaveis pela cozinha e da direcdo da Instituicdo. Quanto
ao mobiliario/equipamentos e do proprio espaco, permite autonomia a crianga entre o
ir e vir também contando com materiais educativos.Quadros e painéis sao colocados
a altura das criancas permitindo que estas tenham autonomia para colocar seus

trabalhos e expressar suas ideias. O refeitério € um espaco amplo, com mobiliario
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adequado a faixa etaria das criangas permitindo a integracdo com todos os alunos na
hora das refeicbes, com boas condi¢cdes de higiene.A Escola Municipal Lauro Luiz é
adaptada para acessibilidade em todos o0s espacos sejam eles internos ou
externos.Na Instituicdo tem um patio coberto e h& espaco grande sem cobertura para
lazer.

O ambiente, na Escola Municipal Lauro Luiz, tem estrutura e funcionamento
adequados que propiciam situacfes planejadas intencionalmente, de modo a
democratizar 0 acesso aos bens culturais e educacionais, por isso, 0 professor
organiza sua sala de aula (disposicédo das carteiras, cadeiras, material dos alunos,
material de uso coletivo, quadro mural, atividades das criancas, etc.) de acordo com
a faixa etaria com a qual trabalha, oportunizando o acesso dos materiais a todas as
criancas, sem correr perigo.Todos os espacos na Escola Municipal Lauro Luiz sao
propicios para desenvolver a aprendizagem dos educandos.

Os espacos fisicos se constituem da seguinte forma:

Bloco A — Servigos:

1 - Refeitorio

1 - Sala de estar para funcionarios

1 -D. M. L. (deposito de material de limpeza) 1 - Vestiario masculino
1 - Vestiario feminino 1 - Despensa

1 - Cozinha

Bloco B — Salas De Aula

11 — Salas de aulas

1 — Laboratério de informética.

Bloco C — Administrativo

1- Recepcéo

1 - Secretaria com 1 Sala para almoxarifado

1- Sala de Arquivos de documentacéo escolar

1 - Sala para Professores com um banheiro feminino e um banheiro masculino
1 - Banheiro feminino

1 - Banheiro masculino

1- Copa
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1 - Sala de Coordenagao e Supervisao
1 - Sala de Direcéo
1 - Biblioteca

Bloco D - Pétio

1 Pétio Coberto

1 Instalacbes Sanitarias Feminina com 4 Cabines Sanitarias

1 InstalagBes Sanitarias Masculina com 2 Cabines Sanitérias e 2 Mictorios
1 Vestiario Feminino Com 2 Cabines Sanitérias E 3 Chuveiros

1 Vestiario Masculino Com 2 Cabines Sanitarias E 3 Chuveiros

1 Banheiro Adaptado Para Pessoa com Deficiéncia - PCD Feminino;

1 Banheiro Adaptado Para Pessoa com Deficiéncia - PCD Masculino.

Patio Externo
1 Parquinho
1 Horta

1 Reservatorio De Agua
1 Depésito Para Fanfarra
1 Depésito De Residuos
1 Central de Gas
2.4 Objetivos da Instituicdo de Ensino

A Escola Municipal Lauro Luiz de Campo Bonito tem como principal objetivo
oferecer aos alunos uma educacdo que predomine a qualidade, igualdade de
possibilidade, que privilegie os saberes dos alunos e da comunidade garantindo
dessa forma a apropriacdo do conhecimento amparado pelo artigo n° 32 da LBD
9394/96 que coloca em pauta o Ensino Fundamental obrigatério com duracdo de
nove anos, gratuito, iniciado aos seis anos, procurando formar cidadaos,
desenvolver capacidades de aprendizagem, compreensdo do ambiente, sistema
politico, um espaco que vise o fortalecimento de vinculos

E necessario auxiliar a comunidade escolar, proporcionando a necessaria
formacdo ao desenvolvimento dos alunos, bem como visando a formacdo de
atitudes e valores e o preparo para 0 exercicio consciente da cidadania

desenvolvendo suas potencialidades como elemento de auto realizagdo, e dando
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condi¢cdes de convivéncia que lhe possibilite adaptar-se nos diferentes contextos

socioculturais.

2.4.1 Principios Norteadores

Estabelece as diretrizes e bases da educagéo nacional.

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - lgualdade de condi¢Bes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

[l - pluralismo de ideias e de concepg¢bes pedagogicas;

IV - Respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - Coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

VI - Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizacdo do profissional da educagéo escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da
legislagcéo dos sistemas de ensino;

IX - Garantia de padrao de qualidade;

X - Valorizagdo da experiéncia extraescolar;

Xl - vinculacado entre a educacéo escolar, o trabalho e as praticas sociais.

XIl - consideracdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido pela Lei n°
12.796, de 2013)

XIlIl - garantia do direito a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida.
(Incluido pela Lei n° 13.632, de 2018)

O Projeto Politico Pedagogico, dada a dinamica social e educacional, possui
como caracteristica levar a comunidade escolar conhecer, analisar, refletir sua
realidade local, compreendendo sua relacdo com o contexto social mais amplo para,
a partir dai elaborar, executar e periodicamente avaliar seu plano de acdo e os
resultados obtidos. Somente através dessas avaliagBes poderdo ser identificadas e
propostas alternativas de trabalho que visem minimizar ou superar as dificuldades
constatadas. Compreendendo a elaboracdo da proposta pedagogica como um
momento importante de estudos, troca de experiéncias e redefinicdo das metas e
objetivos comuns a serem atingidos a curtos e médios prazos, o conhecimento e
embasamento legal tornam-se primordial a identificacdo dos principios norteadores

desta Proposta.

2.4.2 Instancias Colegiadas

As Instancias Colegiadas da Escola Municipal Lauro Luiz sGo compostas pela
APMF- Associacéo de Pais, Mestres e Funcionarios e Conselho Escolar, os mesmos
sao regidos pelo Estatuto proprio e ambos sdo compostos por representantes da

comunidade escolar, com finalidade de desenvolver um trabalho transparente pela
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escola em relagdo aos aspectos administrativos e pedagodgicos, contribuindo na
asseguracao da qualidade de ensino e gestdo democratica da Instituicéo.

O acompanhamento e avaliacdo do Projeto Politico Pedagdgico na Escola
Municipal Lauro Luiz é realizado através de reunifes pedagdgicas envolvendo a
comunidade escolar (professores, funcionarios e pais), juntamente com os membros
das Instancias Colegiadas a fim de elaborar um documento que norteie as ac¢des da
Escola.

A gestdo democréatica implica a efetivacdo de novos processos de
organizacdo e gestdo baseados em uma dindmica que favoreca 0S processos
coletivos e participativos de decisdo. Nesse sentido, a participacao constitui uma das
bandeiras fundamentais a serem implantadas pelos diferentes atores que constroem
o cotidiano escolar.

A gestdo da escola se traduz como ato politico e sua construcdo deve
envolver os implicados no ato de educar e para que as tomadas de decisdes sejam
partiihadas, é necesséario que se mantenha os mecanismos de participacdo, tais
como: processo eletivo do cargo de diretor, participacdo da APMF, consolidacao
dos conselhos de classe, fortalecimento da participacdo dos pais na escola,
construcdo e pratica do PPP, discussdo e implementacdo de novas formas de
gestdo escolar e a garantia de financiamento publico da educacdo na escola no
diferentes niveis e modalidades de ensino, etc. Ou seja, a construcdo de uma
educacdo emancipatoria e, portanto, democréatica se constréi por meio da garantia
de novas forma de organizacdo e gestdo, pela implantagdo de mecanismos de
distribuicdo do poder, que soO é possivel a partir da participacdo ativa dos cidadaos
na vida publica.

Na Municipal Escola Lauro Luiz, contamos com a eleicédo para diretor, escolha
dos membros da equipe pedagdgica pela Secretaria Municipal de Educagdo em
comum acordo com a direcdo da escola, escolha dos membros para a APMF, além

de contar com o apoio da SEMED.

2.4.2.1 APMF - Associacao de Pais, Mestres e Funcionarios

A APMF, pessoa juridica de direito privado, € um 6rgao de representacao dos

Pais, Mestres e Funcionéarios do Estabelecimento de Ensino, ndo tendo carater
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politico-partidario, religioso, racial e nem fins lucrativos ndo sendo remunerados 0s

seus Dirigentes e Conselheiros.
Art. 4° Compete a APMF as seguintes atribuicdes:

| — participar do processo de construcdo do Projeto Politico Pedagogico,
acompanhar o seu desenvolvimento por meio do Plano de Acédo da escola e
representar seu segmento, sugerindo as alteragcdes que julgar necessarias ao
Conselho Escolar do Estabelecimento de Ensino, para apreciacdo e aprovacéo do
Conselho Escolar;

Il - observar as disposicdes legais e regulamentares vigentes, inclusive
resolucdes, instrucbes e orientacbes emanadas da Secretaria de Estado da
Educacdo - SEED, no que concerne a utilizagcdo das dependéncias da Unidade
Escolar para a realizacdo de eventos proprios do Estabelecimento de Ensino;

Il — estimular e participar da criacdo de espacgos de discussao, formacgao e
mobilizacdo politico pedagdgico e do desenvolvimento de atividades para pais,
alunos, professores, funcionarios, assim como para a comunidade, apés analise e
aprovacao do Conselho Escolar, conforme a legislacéo vigente;

IV - promover palestras, conferéncias, em conjunto com o Conselho Escolar,
envolvendo pais, professores, alunos, funcionarios e comunidade, a partir de
necessidades apontadas por esses segmentos, podendo ou ndo ser emitido
certificado, de acordo com os critérios da SEED;

V - colaborar, eventualmente, de acordo com as possibilidades financeiras da
entidade, com as necessidades dos alunos, buscando realizar agcdes no sentido de
mobilizar a comunidade em torno da defesa dos direitos referentes a educacéo de
qualidade;

VI - convocar, por meio de edital e envio de comunicado, todos os integrantes
da comunidade escolar, com no minimo 3 (trés) dias uteis de antecedéncia, para a
Assembleia Geral Ordinaria e, com no minimo 1 (um) dia util, para a Assembleia
Geral Extraordinaria, em horario compativel com o da maioria da comunidade

escolar, com pauta claramente definida na convocatoria;

VIl - reunir-se com o Conselho Escolar para definir o destino dos recursos

advindos de convénios publicos federal, estadual e municipal, mediante a
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elaboracao de planos de aplicacdo, bem como reunir-se para a prestacao de contas
desses recursos, com registro em ata;

VIII - registrar em livro ata da APMF, com as assinaturas dos presentes, as
reunides de Diretoria, Conselho Deliberativo e Fiscal, preferencialmente com a
participacdo do Conselho Escolar;

IX - registrar as Assembleias Gerais Ordinarias e Extraordinarias em livro ata
proprio e as assinaturas dos presentes no livro de presenca (ambos livros da APMF);

X - registrar em livro préprio a prestacdo de contas de valores e inventarios de
bens (patrimdnio) da associagéo, cantina comercial e livro caixa de movimentagao
financeira sempre que uma nova Diretoria e Conselho Deliberativo e Fiscal tomarem
posse, dando conhecimento a Direcdo do Estabelecimento de Ensino, conforme
anexos I, Il e llI;

Xl — aplicar, de acordo com as necessidades da escola e das disposi¢cdes do
art. 3°, inciso I, Il e IV, as receitas oriundas de qualquer contribuicdo voluntaria ou
doacdo, comunicando irregularidades, quando constatadas, a Diretoria da
Associacdo e a Direcdo do Estabelecimento de Ensino e Conselho Escolar,
observando o cap. Xl e XlI;

XII' — administrar os recursos provenientes de doacdes e contribuicbes
voluntarias, fornecendo o respectivo recibo preenchido em 2 (duas) vias;

XIII — promover, observando as necessidades especificas da Associacdo, a
locacdo de servigcos de terceiros para prestacdo de servicos temporarios, de acordo
com o Cadigo Civil ou a Consolidacdo das Leis do Trabalho, mediante prévia
informacéo escrita a Secretaria de Estado da Educacéo;

XIV - mobilizar a comunidade escolar, tendo em vista sua organizacao
enquanto O6rgdo representativo, para que esta comunidade expresse suas

expectativas e necessidades, considerando o Projeto Politico Pedagdgico;

XV - enviar copia da prestacdo de contas da Associacdo ao Conselho Escolar
e a Direcdo do Estabelecimento de Ensino, depois de aprovada pelo Conselho
Deliberativo e Fiscal, e, em seguida, torna-la publica, divulgando, amplamente a
comunidade escolar, por meio de correio eletrénico;

XVI - apresentar, para aprovacdo, em Assembleia Geral Extraordinaria,
atividades com 0Onus para os pais, alunos, professores, funcionarios e demais

membros da APMF, apds ouvido o Conselho Escolar do Estabelecimento de Ensino;
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XVII — eleger entre os seus membros, em reunido de Diretoria, Conselho
Deliberativo e Fiscal e de acordo com o estatuto deste segmento, o(S)

representante(s) para compor o Conselho Escolar;

XVIII - celebrar convénios com o Poder Publico para o desenvolvimento de
atividades curriculares, implantacdo e implementacdo de projetos e programas nos
Estabelecimentos de Ensino da Rede Publica Estadual, apresentando plano de
aplicacdo dos recursos publicos eventualmente repassados e prestacdo de contas

ao Tribunal de Contas do Estado do Parana dos recursos utilizados;

XIX - celebrar contratos administrativos com o Poder Publico, nos termos da
Lei Federal n° 8.666/93, prestando contas ao Tribunal de Contas do Estado do

Parana dos recursos utilizados, com o acompanhamento do Conselho Escolar;

XX - celebrar contratos com pessoas juridicas de direito privado ou com
pessoas fisicas para a consecucdo dos seus fins, nos termos da legislacédo civil

pertinente, mediante prévia informacéo a Secretaria de Estado da Educacéo;

XXI - manter atualizada, organizada e arquivada, corretamente, toda sua
documentacédo referente a APMF, obedecendo a dispositivos legais e normas do
Tribunal de Contas, da mantenedora, do INSS, da Receita Federal e do Ministério do
Trabalho;

XXII - informar aos 6rgdos competentes e ao Diretor do Estabelecimento de
Ensino do afastamento do Presidente da APMF por 30 dias consecutivos

anualmente.

XXIII - Atualizar o acervo legal, acompanhando possiveis alteracbes na

legislacao relativa a constituicdo da APMF.

Paragrafo Unico. Manter atualizado o Cadastro Nacional de Pessoa Juridica
(CNPJ) junto a Receita Federal; a RAIS junto ao Ministério do Trabalho; a Certidao
Negativa de Débitos do INSS; o cadastro da Associacao junto ao Tribunal de Contas
do Estado do Parana, para solicitacdo da Certiddo Negativa e de outros documentos

da legislacao vigente; a declaracdo de Imposto de Renda; a DCTF 1° e 2° semestre;
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a Lei de Utilidade Publica; e o registro da ata em cartorio, ap0s processo de eleigdo
ou alteracao no estatuto.
A APMF da Escola Municipal Lauro Luiz foi eleita na data de 16/08/2019
com validade até 16/08/2021, tendo atualmente os seguintes membros:
Presidente: Sonia Pollyana Gregolon da Cruz
Vice-presidente: Maricléia Dias da Silva
1°Secretario: Claudia Rosa Rocha
2°secretario: Aparecida Pinheiro dos Reis Grassi
1°Tesoureiro: Genésio Gregolon
2°Tesoureiro: Flavio Costa
1° Diretor Sécio Cultural e Esportivo: Cristiane da Cunha Alexandre

2° Diretor Socio Cultural e Esportivo: Rosangela Testoni

2.4.2.2 Conselho Deliberativo Fiscal

Maria Cristina GoslarForalosso, Maria José Vieira da Rocha, Fernanda Pavarin,
CleonildoTreviso, Giane Aparecida Fonseca Freitas, Geneci Nazaré,
JandirGregolon, Roseneide das Neves Padilha, Marilde Aparecida Tadioto, Silvana

Aparecida Nunes, Fabiana Hulse Liebman e Rosemeri Ribeiro de Moraes.

2.4.2.3 Conselho Escolar

O Conselho Escolar é um dos oOrgaos colegiados representativo da
Comunidade Escolar, de natureza deliberativa, consultiva, avaliativa e fiscalizadora,
sobre a organizacdo e realizagdo do trabalho pedagdgico e administrativo da
instituicdo escolar em conformidade com as politicas e diretrizes educacionais da
SEED, observando a Constituicdo, a LDB, o ECA, o Projeto Politico Pedagdgico e o
Regimento do Escola, para o cumprimento da funcdo social e especifica da
instituicdo. Ele € composto pelos os mais variados segmentos que tem por objetivo
promover a qualidade de ensino.

A funcdo deliberativa, refere-se a tomada de decisdes relativas as diretrizes e
linhas gerais das acOes pedagogicas, administrativas e financeiras quanto ao

direcionamento das politicas publicas, desenvolvidas no ambito escolar.
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A funcdo consultiva refere-se a emissé@o de pareceres para sanar duvidas e
tomar decisdes quanto as questdes pedagogicas, administrativas e financeiras, no
ambito de sua competéncia.

A funcdo avaliativa refere-se ao acompanhamento sistemético das acdes
educativas desenvolvidas pela unidade escolar, objetivando a identificacdo de
problemas e alternativas para melhoria de seu desempenho, garantindo o
cumprimento das normas da escola bem como, a qualidade social da instituicdo
escolar.

A funcéo fiscalizadora refere-se ao acompanhamento e fiscalizagéo da gestao
pedagogica, administrativa e financeira da unidade escolar, garantindo a
legitimidade de suas acoes.

Ele vai permitir organizar planos, metas e projetos escolares, além de
contribuir para a organizagéo e aplicagcédo de recursos. Podendo estabelecer metas,
planos educacionais, calendario escolar e aprovar o projeto pedagogico daescola.

Este, cuida da situacao financeira da escola, definindo planos de aplicacéo de
recursos e normas para a prestacdo de contas de acordo com as atribuicbes
definidas pelo Municipio.

O Conselho Escolar é de extrema importancia para contribuir no processo de
implantacdo de autonomia na escola, de forma que cada instituicdo possa tratar de
seus problemas e desta forma, poder interagir opinando no que realmente precisa.
Tanto no ambito administrativo como no pedagdégico da escola. Sendo assim, o
Conselho Escolar é um organismo de articulacdo entre a escola e a sociedade, a
instalacdo de uma pratica pedagogica e de uma cultura politica democrética e
cidada. O Conselho Escolar € fundamental para o bom funcionamento da escola e
para a promocao da democracia.

Conforme Ato Administrativo n°® 181/2014 — foi aprovado o Estatuto do
Conselho Escolar da Escola Municipal Lauro Luiz, do municipio de Campo Bonito —
PR, o qual deve ser seguido pela entidade.

Séo atribuicdes do Conselho Escolar:

| - discutir, aprovar e acompanhar a efetivacdo do Projeto Politico-
Pedagdgico da escola;

Il - analisar e aprovar o Plano de Ac&o Anual da Escola, com base no seu

Projeto Politico-Pedagogico;
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lll - criar e garantir mecanismos de participacdo efetiva e democratica na
elaboracdo do Projeto Politico-Pedagogico bem como do Regimento Escolar,
incluindo suas formas de funcionamento aprovados pela comunidade escolar;

IV - acompanhar e avaliar o desempenho da escola face as diretrizes,
prioridades e metas estabelecidas no seu Plano de Acdo Anual, redirecionando as
acOes quando necessario;

V - definir critérios para utilizacdo do prédio escolar, observando os
dispositivos legais emanados da mantenedora e resguardando o disposto no Art. 10
da Constituicdo do Estado do Parana, sem prejuizo ao processo pedagégico da
escola;

VI - analisar e deliberar sobre projetos elaborados e/ou em execucdo por
guaisquer dos segmentos que compdem a comunidade escolar, no sentido de
avaliar sua importancia no processo educativo;

VIl - analisar e propor alternativas de solucdo a questbes de natureza
pedagogica, administrativa e financeira, detectadas pelo proprio Conselho Escolar,
bem como as encaminhadas, por escrito, pelos diferentes participantes da
comunidade escolar, no ambito de sua competéncia,

VIII - articular acbes com segmentos da sociedade que possam contribuir
para a melhoria da qualidade do processo ensino-aprendizagem, sem sobrepor-se
ou suprimir as responsabilidades pedagogicas dos profissionais que atuam no
estabelecimento de ensino;

IX - elaborar e/ou reformular o Estatuto do Conselho Escolar sempre que
se fizer necessario, de acordo com as normas da Secretaria de Estado da Educacao
e da legislacao vigente;

X - definir e aprovar o uso dos recursos destinados a escola mediante
Planos de Aplicacdo, bem como, prestacdo de contas desses recursos, em agao
conjunta com a Associagao de Pais, Mestres e Funcionarios — APMF ou similares;

XI- discutir, analisar, rejeitar ou aprovar propostas de alteracbes no
Regimento Escolar pela comunidade escolar;

XIl - apoiar a criagao e o fortalecimento de entidades representativas dos
segmentos escolares;

Xl - promover, regularmente, circulos de estudos, objetivando a formacéo
continuada dos Conselheiros a partir de necessidades detectadas, proporcionando

um melhor desempenho do seu trabalho;
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XIV - aprovar e acompanhar o cumprimento do Calendéario Escolar,
observada a legislacéo vigente e diretrizes emanadas da Secretaria de Estado da
Educacao;

XV - discutir e acompanhar a efetivacdo da proposta curricular da escola,
objetivando o aprimoramento do processo pedagdgico, respeitadas as diretrizes
emanadas da Secretaria de Estado da Educacéo;

XVI - estabelecer critérios para aquisicdo de material escolar e/ou de outras
espécies necessarias a efetivacdo da Proposta Pedagdgica Curricular da escola;

XVII - zelar pelo cumprimento e defesa dos direitos da crianga e do
adolescente, com base na Lei n. 8.069/90 — Estatuto da Crianca e do Adolescente;

XVIII - avaliar, periddica e sistematicamente, as informacdes referentes ao
uso dos recursos financeiros, 0s servicos prestados pela escola e os resultados
pedagdgicos obtidos;

XIX - encaminhar, quando for necesséario, a autoridade competente,
solicitacdo de verificacdo, com o fim de apurar irregularidades da Direcao, Direcao
auxiliar e demais profissionais da escola, em decisdo tomada pela maioria absoluta
de seus membros, em Assembleia Extraordinaria convocada para tal fim, com
razdes fundamentadas, documentadas e devidamente registradas;

XX- assessorar, apoiar e colaborar com a Direcdo em matéria de sua
competéncia e em todas as suas atribuicbes, com destaque especial para:

a) o cumprimento das disposi¢des legais;

b) a preservacado do prédio e dos equipamentos escolares;

c) a aplicacdo de medidas pedagogicas previstas no Regimento Escolar,
guando encaminhadas pela Direcdo, Equipe Pedagdgica e/ou referendadas pelo
Conselho de Classe;

d) comunicar ao 6rgdo competente as medidas de emergéncia, adotadas
pelo Conselho Escolar, em casos de irregularidades graves na escola;

XXI - estabelecer anualmente um cronograma de reunides ordinarias a ser
definido, preferencialmente, no Plano de A¢do Anual da escola.

Art. 42 - Para os fins deste Estatuto, considerar-se-do irregularidades
graves:

a) aquelas que representam risco de vida e/ou integridade fisica das
pessoas;

b) aquelas que caracterizem risco ao patriménio escolar;
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c) desvio de material de qualquer espécie e/ou recursos financeiros;

d) aquelas que, comprovadamente, se configurem como trabalho

inadequado, comprometendo a aprendizagem e seguranca do aluno.

4.2.2.4 Representantes Do Conselho Escolar —2019/2021

Presidente Diretor: Solange Cristina Da Cruz

Representante Equipe Pedagdgica: Rosangela Testoni

Representante dos professores:Roseli Estegue Gregolon
Suplente:Marly Mioranza dos Santos

Representante da equipe técnico administrativa: Maria Aparecida Berthier
Suplente:lroni Treviso

Representante da equipe dos servi¢cos gerais: Fabiana Hulse Liebman
Suplente: Marilde Tadioto

Representante dos Pais: Eliane Kothe

Suplente: Diandra Ferreira dos Santos Testoni

Representante dos alunos: Jodo Victor Costa

Suplente: Ana Beatriz Testoni

Representante da APMF: Sonia Pollyana Gregolon

Suplente: Maricleia Dias da Silva

Representante do conselho tutelar:Leticia Bisinella Queiroz

Suplente: Silvia Alves

Representante do setor de saude: Vitalina Vasconcelos

Suplente: Leandra Cristina Piana

Representante da Assisténcia Social: Solange Teixeira

Suplente: Marilza Fernandes Ribas

Apoios
Governo Federal — Programa Dinheiro Direto na Escola.

Programa de Alimentacéo Escolar — PNDE.

Governo Estadual — através do Nucleo Regional de Educacdo de Cascavel.

Prefeitura Municipal de Campo Bonito.

2.4.3 Indicadores Educacionais
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Os indicadores educacionais sdo construidos para atribuir um valor estatistico
a qualidade do ensino de uma escola ou rede, atendo-se ndo somente ao
desempenho dos alunos, mas também ao contexto econdmico e social em que as
escolas estéo inseridas.

Sendo assim,apresentamos abaixo os indicadores educacionais da escola
Municipal Lauro Luiz.

Resultados do IDEB de 2019

Ano Meta Valor
2005 4,3
2007 4.4 5,0
2009 4,7 52
2011 51 53
2013 54 5,7
2015 5,7 5,4
2017 59 5,7
2019 6,2 6,4

META E VALORES DO IDEB DE 2019 NA ESCOLA

5 /—

2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019

—e—meta —e—valor

[ Acima ou igual @ meta [[] abaixo da meta

2.4.3.1 Taxa de aprovacao
Indicadores de rendimento baseado na taxa de aprovacdo dos alunos

na Escola Municipal Lauro Luiz nessa etapa de ensino.
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TAXA DE APROVACAO
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2.4.3.2 Saeb

O Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb) é um conjunto de
avaliacOes externas em larga escala que permite ao Inep realizar um diagnéstico da
educacdo bésica brasileira e de fatores que podem interferir no desempenho do

estudante.

6,64
6,23
5,8
| | s

DISTRIBUICAO DO PERCENTUAL DE ESTUDANTES DE ACORDO COM O
TEMPO DE PERMANENCIA NA ESCOLA

IDEB DO MUNICIPIO

B municipio  ® Linguaportuguesa m matematica fluxo
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DISTRIBUICAO DE PERMANENCIA NA ESCOLA

matédhpordialo0®% wmdedhat6hpordia ® maisde 6hpordia

DISTRIBUICAO DE ESTUDANTES POR PADRAO DE DESEMPENHO —
LINGUA PORTUGUESA

ANO 2019

Abaixo do basico bdsico adequado avancado

2 estudantes & estudantes 13 estudantes 18 estudantes

2.4.3.3 PROFICIENCIA MEDIA LINGUA PORTUGUESA

A andlise deste indicador contribui para o monitoramento da qualidade da
educacdo ofertada, especialmente quando se observa a sua evolucao entre ciclos
sucessivos da avaliacdo. No grafico a seguir, sdo apresentadas as médias de

proficiéncia alcangcadas em cada avaliacao.
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MEDIA DE PROFICIENCIADE LINGUAPORTUGUESA
500
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100

2019

PARTICIPACAO
A taxa de participacdo permite observar o quanto a Escola Municipal Lauro
Luiz aderiu a avaliacdo. No gréafico a seguir, € possivel conhecer a participacdo da

escola nas ultimas avaliacdes.

MEDIA DE PARTICIPACAO
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DISTRIBUICAO DE ESTUDANTES POR PADRAO DE DESEMPENHO,
PROFICIENCIA MEDIA E TAXA DE PARTICIPACAO

Turma Participacéo Proficiéncia | Abaixo do Béasico | Basico | Adequado | Avancado
A 90% 245 5% 16% 37% 42%
B 95% 246 5% 15% 30% 50%

DISTRIBUICAO DE ESTUDANTES POR PADRAO DE DESEMPENHO -
MATEMATICA

ANO 2019
(o)
igl,a 1 2394) IIIIIIIIIII IIIIIIIIIII
Abaixo do basico Basico Adequado Avancado
3 estudantes 7 estudantes 19 estudantes 10 estudantes

2.4.3.4 PROFICIENCIA MEDIA MATEMATICA

A andlise deste indicador contribui para o monitoramento da qualidade da
educacdo ofertada, especialmente quando se observa a sua evolucdo ao longo do
tempo. No gréfico a seguir, vocé pode consultar as médias de proficiéncia alcancadas

pela rede em cada avaliacao.
MEDIA DE PROFICIENCIAEM MATEMATICA
500
400
300 249

200

100

2019

PARTICIPACAO
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aderiu a avaliacao.

A taxa de participacdo permite observar o quanto a escola Municipal Lauro Luiz

100
90
80
70
60
50
40
30
20
10

MEDIA DE PARTICIPACAO

2019

DISTRIBUICAO DE ESTUDANTES POR PADRAO DE DESEMPENHO,

PROFICIENCIA MEDIA E TAXA DE PARTICIPACAO

SAEB

Na tabela abaixo,esta sendo apresentado os estudantes que participaram da
avaliagdo do SAEP - PROVA PARANA MAIS em 2019, nesta etapa de escolaridade.

Saeb
Proficiéncia Proficiéncia . e N
Proficiéncia Proficiéncia
Média Padronizada Média Padronizada
200,1 5.3 182,1 48 5,09
211.8 5,8 178,9 47 5,26
216,9 6,0 189,4 51 5,565
221,6 6,2 200,6 55 5,84
235,2 6,7 209,7 5,8 6,26
219,2 6,1 210.,6 5,9 5,98
233,9 6,6 220,3 6,2 6,43
249.6 7,2 236,8 6,8 7,03

média
da
proficie
ncia
em
lingua
portug
uesa e
matem
atica
padron

izada

entre um indicador entre 0 e 10,dos alunos da escola obtida em determinada edigdo do exame realizado ao final de cada etapa

de ensino.
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2.4.4 Rendimento Escolar — Dados Oficiais — Censo/lnep

A eficiéncia dos sistemas escolares € verificada pelas taxas de conclusao do
Ensino Fundamental por indicadores de rendimento, mais especificamente as taxas
de aprovacdo nas diferentes etapas de escolaridade. Portanto, um sistema
educacional pode ser considerado tanto mais eficiente quanto menores forem as
taxas de evaséo, repeténcia e distorcao idade-série e maiores as taxas de aprovacgao
e de conclusdo.O indicador é calculado a partir dos dados do Censo Escolar da

Educagcdo Bésica, tendo como referéncia o ano anterior ao da realizagdo da

avaliacdo. Neste caso, o0 ano de 2018.

TAXA DE APROVACAO

E a taxa de aprovagdo nos anos iniciais
do ensino fundamental da Escola
Municipal Lauro Luiz.

Rendimento Escolar no Estado do Parana

A tabela abaixo segue os indicadores de rendimento Escolar no Parana.

INDICADORES TAXA
APROVACAO Ensino Fund_a_m_ental - Anos 89.8 %
Iniciais
Ensino Fund_amental - Anos 91.6 %
Finais
Ensino Médio 87,6 %
REPROVACAO Ensino Fundamental - Anos 98 %
Iniciais 070
Ensino Fundgmental - Anos 74 %
Finais
Ensino Médio 8.8 %
ABANDONO Ensino Fundamental - Anos
. 0,4 %
Iniciais
Ensino Fund_am_ental - Anos 1.0 %
Finais
Ensino Médio 3,6%

2.4.5 Acompanhamento Da Frequéncia
A Frequéncia Escolar do educando é registrada diariamente no Livro de

Registro de Classe pelo docente . Quando o aluno apresenta trés falta consecutivas

sem justificar, a Equipe Pedagogica faz a busca ativa entrando em contato com a
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familia para esclarecimento referente as faltas. Caso haja reincidéncia € comunicado
0 Conselho Tutelar através de um Oficio para que seja realizado as devidas

providéncias.

3. ELEMENTOS CONCEITUAIS

3.1 Principios Tedricos e Filoséficos Da Educacéo

A educacgéao se constitui em um dos principais bens da humanidade. Por ela,
as geracOes vao legando, umas as outras, as experiéncias, os conhecimentos e a
cultura acumulada ao longo da histdria, permitindo tanto o acesso ao saber
sistematizado, quanto a producdo de bens necessarios a satisfacdo das
necessidades humanas. Contudo, por ser histérica, a educacao nao se faz sempre
da mesma forma em todas as épocas e em todas as sociedades. Faz-se educacéo
de acordo com as condigcbes possiveis em cada momento do processo de
desenvolvimento social, histérico, cultural e econdmico, ou seja, isso pressupde
pensa-la e fazé-la em uma perspectiva politico-pedagaogica.

Para tanto, € preciso compreender que a educacao escolar ndo é um trabalho
gque se executa meramente no interior de uma sala de aula, de uma escola,
limitando-se a relacdo professor-aluno. Nesse sentido, o ato pedagodgico ndo é
neutro, mas carrega implicacdes sociais, haja vista que esta marcado pela pratica de
todos os envolvidos no processo educativo e é mediado por relacbes soécio
histéricas. Em fungéo da importancia desse bem, a educacédo escolar ndo pode ser
tratada como algo comum, mas deve ser sustentada por uma linha de pensamento
coesa e consistente e que dé conta de formar o ser humano em sua plenitude,
integralidade, ou seja, uma formacdo unilateral. Por isso, ndo basta que os
professores tenham apenas clareza dos conteudos a serem trabalhados, mas,
principalmente, que saibam como aborda-los filosoficamente e pedagogicamente
(método e metodologia) para que professores e alunos, em suas praticas sociais,
saibam utiliza-los para a busca constante de sua autonomia.

Sendo assim, tem-se como principio que a educacédo é trabalho, € atividade
mediadora no ambito da préatica social e que educar é contribuir para consolidar o
processo de humanizacdo do homem. Nessa perspectiva, humanizar-se € assimilar

o coletivo social no individual, em seu carater dialético de transformar-se,
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modificando a realidade. Como pontua Saviani (2012), “o trabalho educativo é o ato
de produzir direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que
€ produzida historicamente e coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI,
2012, p.13). E, portanto, acdo mediada, que visa a imprimir o arcabougo cultural em
cada individuo para que se constitua em si a humanidade coletiva, carregada dos
sentidos e dos significados produzidos, de modo que seja possivel sua insercdo nos
diferentes espacos sociais, culturais e cientificos.

Assim, uma educacgao que tenha compromisso com a transformagao precisa
levar em conta a relacdo entre a teoria e a prética, por meio da transmissao e da
assimilacdo dos elementos culturais e cientificos que permitam fazer a critica, bem
como buscar possibilidades de transformacdo das atuais relacdes sociais que
expropriam, da ampla maioria da populagcdo, as reais condicdes de acesso ao
conhecimento cientifico e cultural produzido pela humanidade. Para tanto, € preciso

recuperar a essencialidade do fazer pedagogico Saviani (2012).

3.2 Educacao do Campo

A Escola Municipal Lauro Luiz oferta a educagdo do campo nos componentes
curriculares de Ciéncias, Geografia e Histéria. No decorrer do ano letivo, sera
trabalhado o tema de acordo com Plano de Trabalho Docente, mais precisamente no
momento em que se percebe a possibilidade da contextualizacdo do tema ao

conteudo do componente curricular.

3.3 EJA

A Escola Municipal Lauro Luiz ndo oferece esta modalidade de ensino.

3.4 Concepcao De Sujeito

Neste documento, considera-se que a constituicdo do sujeito ocorre na e pela
interacdo humana, que segundo Vygotsky, (2000), essa interacdo acontece em
situacdes concretas de vida, na pratica humana que atribui significado a producéo
material e a producdo cultural, obras do ser humano, e ndo por meio de
abstracionismos isolados ou reflexos.

Sendo assim, a concepc¢ao sociocognitiva de sujeito segundo Vygotsky 2000.

53



O sujeito se constitui "em atividade", a qual se configura em determinado
momento do desenvolvimento como sendo de natureza semigtica, isto €, marcada
pelas operacdes com signos que intermediardo o que podera "vir a ser" um objeto,
com essa hatureza simbdlica/semiotica, consistindo no produto da estruturagédo
interna/externa da cogni¢cdo tipicamente humana enesse processo, a dialética
estabelecida pelo sujeito com a sua cultura e com os "outros" ocupa um papel
fundamental, ja que ¢é através das interagcdes sociais que se veiculam
interna/externamente ferramentas simbdlicas/semiéticas necesséarias a construcéo
de ideias sobre o mundo, ao mesmo tempo em que ocorre a demarcacédo de si
mesmo enquanto sujeito singular.

Sendo assim, 0s sujeitos que queremos formar sdo aqueles capazes de
produzir sua existéncia através dos conhecimentos adquiridos e produzidos na
escola. Queremos uma escola para todos, onde o conhecimento possa ser
aproveitado e aprofundado na escola e também na vida, com uma formacéo basica
gue oportunize a todos tal possibilidade. Quanto a pratica adotada, que esta seja
transformadora, e que a partir do contexto historico, politico, econémico e social, se
possam formar pessoas com condi¢des para, revendo o passado e relacionando-o
ao presente, superar a sociedade de classes, onde ndo haja distincao de raca, cor,
religido e/ou classe social. Onde os professores, juntamente com a sociedade,
tenham o direito e o dever de discutir os contelldos com 0s quais irdo trabalhar,
sendo que, estes devem ser emancipadores e que permitam a compreensdo das
relagBes sociais. Por isso, a escola que queremos é a que forme o sujeito em sua
totalidade, ou seja, ndo fragmentado, que ndo compreende a si mesmo e nem
compreende as relacbes de dominacdo a que esta sujeito. Nesse sentido, as
relacdes ndo podem ser hierarquizadas e autoritarias, mas de respeito entre sujeitos
gue podem mudar os rumos da sociedade. Para que esta escola seja possivel, o
corpo docente deve ter formacdo continuada, para que fundamentados
compreendam as mudancas sociais e com isso possam aperfeicoar sua pratica,

tendo como centro o aluno.
3.5 Concepcéo De Sociedade
Direito e Dignidade sao principios béasicos amparados pela Constituicao

Federal de 1988. Porém, as desigualdades sociais, culturais e econébmicas ainda
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séo evidentes no dia a dia. Assim Freire propde a ideia de implementagdo de uma

sociedade ideal:

[...] criacGo de uma sociedade menos perversa, menos discriminatoria,
menos racista, menos machista que esta. Uma sociedade mais aberta, que
sirva aos interesses das classes populares sempre desprotegidas e
minimizadas e ndo apenas aos interesses dos ricos, dos afortunados, dos
chamados ‘bem-nascidos’ (FREIRE, 2002, p. 90).

7

Sociedade € um termo derivado do latim “societas” que esta associado a
individuos de um mesmo conjunto de seres. Assim, o termo designa as relacdes
entre seres que compartilham das mesmas ideias, culturas, atividades, entre outros.
Diante disso, percebe-se que as ac¢des fazem com que os individuos convivam de
forma harmoniosa. Com isso, € fundamental garantir o desenvolvimento humano
respeitando suas diferencas. A Educacdo é um aspecto essencial para esse
desenvolvimento visto que procura desenvolver uma sociedade mais justa, com
cidadaos conscientes, conhecedores de sua realidade e capazes de interferir sendo

sujeitos historicos, como traz Paulo Freire (2000):

O mundo ndo é. O mundo estd sendo. Como subjetividade curiosa,
inteligente, interferindo na objetividade com que dialeticamente me relaciono
meu papel no mundo ndo é s6 de quem constata o que ocorre, mas também
de quem intervém como sujeito de ocorréncias. Ndo sou apenas objeto da
Historia, mas seu sujeito igualmente (FREIRE, 2000, p. 85).

A BNCC - Base Nacional Comum Curricular aborda em suas entrelinhas essa
concepcao que a Educacéo Basica deve propor uma formacéo e o desenvolvimento
humano global dos discentes, para que sejam capazes de construir uma sociedade

mais justa, ética, democratica e inclusiva, respeitando as diferencgas e opinides.

3.6 Concepcéo De Educacao
A compreensdo da natureza da educacdo passa pela compreensao da

natureza humana, Vitor Paro define a educagado como:

Entendida a educac¢do como apropriagdo da cultura humana produzida
historicamente e a escola como instituicdo que prové a educacéo
sistematizada, sobressai a importancia das medidas visando a realizacao
eficiente dos objetivos da instituicdo escolar, em especial da escola publica
bésica, voltada ao atendimento das camadas trabalhadoras... é pela
educacdo que o ser humano atualiza-se enquanto sujeito histérico, em
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termos do saber produzido pelo homem em sua progressiva diferenciacéo
do restante da natureza (PARO, 2003, p. 7).

A Educacédo segundo a Constituicdo Federal de 1988 é um direito de todos e
dever do Estado, assim, o poder publico é investido de autoridade para impd-la
como obrigatéria a todos e a cada um e garantir sua gratuidade. Educar € libertar o
homem da condicdo de passivo, para sujeito que busca no conhecimento a
compreensao da realidade que esta inserido, passando a reconhecer o papel da
Historia e onde a questdo da identidade cultural, tanto em sua dimenséao individual
como em relacdo a classe dos educandos, € essencial a compreensdo do real,
entendendo que a aquisicdo da cultura da humanidade é um direito que deve ser
assegurado ao educando. A concepcao de educacdo de Paulo Freire vé o homem
como um ser autbhomo, com capacidade de contribuir para a transformacédo do
mundo. Portanto entendemos educacdo como a pratica social responsavel pelo
processo de humanizacdo. Paulo Freire fala em educacao se referindo a profundas

mudancas:

Quando falo em educacdo como intervencédo me refiro tanto a que aspira a
mudangas radicais na sociedade, no campo da economia, das relacbes
humanas, da propriedade, do direito ao trabalho, a terra, a educacéo, a
salde [...] (FREIRE, 2000, p.122).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional no artigo n° 22, define: “A
educacdo bésica tem por finalidade desenvolver o educando, assegurando-lhe a
formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios

para progredir no trabalho e em estudos posteriores”.

3.7Concepcéao de Ensino Aprendizagem

Busca-se o0 desenvolvimento de uma concepc¢ao de ensino em que o docente
e discente sejam sujeitos do seu proprio processo de desenvolvimento, pois €&
necessaria a mediacdo das experiéncias para que a aprendizagem se concretize.
Assim, observa-se que a funcdo do docente é mediar através de atividades que
encaminhem o discente ao seu desenvolvimento potencial.

Assim, o0s contetdos aplicadossurgem a partir da necessidade que o
educando encontra ao tentar realizar sua tarefa. Ha a necessidade de criar situagdes

em que o individuo seja instigado a refletir e buscar o conhecimento, através de
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circunstancias em que precise fazer escolhas perantea problemas que surgem
espontaneamente.

Diante disso, presa-se na Escola um espaco em que o docente ndo assuma a
posicdo de concentrador do saber, mas sim o professor € quem direciona o trabalho
pedagdgico, proporcionando um espa¢o democratico.

E preciso que, pelo contrario, desde os comegos do processo, va ficando
cada vez mais claro que, embora diferentes entre si, quem forma se forma e
reforma ao formar e quem ¢ formado forma-se e forma ao ser formado. E
nesse sentido que ensinar ndo é transferir conhecimento, contetidos, hem
formar é acao pela qual um sujeito criador d4 forma, estilo ou alma a um
corpo indeciso e acomodado (FREIRE, 2000, p. 25).

O eixo organizador da pratica pedagogica esta na aprendizagem, entendendo
gue alguns alunos precisam de mais tempo e de metodologias diferenciadas para

garantir que ocorra a efetiva aprendizagem, é importante ressaltara fala de Paulo

Freire que: “ensinar exige comprometimento”.

3.8Concepcéo de Curriculo

Demerval Saviani discorre que o curriculo

[...] organizacdo do conjunto das atividades nucleares distribuidas no
espaco e tempos escolares, um curriculo &, pois, uma escola funcionando,

quer dizer, uma escola desempenhando a funcdo que lhe é prépria
(SAVIANI,1992, p. 36).

Assim, compreende-se que o Curriculo é uma producdo social, cultural e
coletiva, em que a Instituicdo de Ensino tem a autonomia para organizar buscando
suprir as necessidades da comunidade escolar, instrumentalizando os discentes a
compreender a realidade que esta inserida e saber atuar modificando-a com base no
Referencial Curricular do Parana e a BNCC- Base Nacional Comum Curricular.

E fundamental que a Escola proponha condicfes e estratégias, para que o
discente formule novos métodos de compreensdo da realidade em que faz parte,
extrapolando as relacbes locais, buscando relacbes mais amplas, ajudando-o a
relacionar as experiéncias anteriores e as vivéncias pessoais e a formular e resolver
problemas que utilizem os conhecimentos apreendidos em diferentes situacdes.

Conforme definido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB,
Lei n°® 9.394/1996), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) norteia os curriculos
dos sistemas e redes de ensino das Unidades Federativas, como também as
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propostas pedagogicas de todas as escolas publicas e privadas de Educacgéo
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, em todo o Brasil. Nesse sentido, a
Base estabelece conhecimentos, competéncias e habilidades que se espera que
todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade basica. Orientada pelos
principios éticos, politicos e estéticos tracados pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacédo Basica, a BNCC soma-se aos propositos que direcionam a
educacao brasileira para a formacdo humana integral e para a construcao de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

Partindo desse pressuposto, concebe-se o curriculo como um documento que
estabelece os principios orientadores do ensino visando a garantia dos direitos e
objetivos de aprendizagem dos estudantes e sdo delineados a partir da realidade de
cada instituicdo, tendo em vista que a Gestdo Democratica que pressupde a
participacdo coletiva na construcdo do trabalho pedagdgico. Nesta perspectiva, faz-
se necessario que este esteja fundamentado no diadlogo, na transparéncia e na
coeréncia, pois formar cidaddos democraticos inclui a liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, dentre outros aspectos que abordam o
pluralismo de ideias e as concepcdes pedagodgicas.

Em consonancia com, o Referencial Curricular do Parana o qual tem como
principios orientadores: Educacdo como Direito inalienavel de todos os cidadaos,
sendo premissa para o exercicio pleno dos direitos humanos; Pratica fundamentada
na realidade dos sujeitos da escola, compreendendo a sociedade atual e seus
processos de relacdo, além da valorizacdo da experiéncia extra escolar; Ilgualdade e
Equidade, no intuito de assegurar os direitos de acesso, inclusdo, permanéncia com
gualidade no processo de ensino-aprendizagem, bem como superar as
desigualdades existentes no ambito escolar; Compromisso com a Formacao
Integral, entendendo esta como fundamental para o desenvolvimento humano;
Valorizacdo da Diversidade compreendendo o estudante em sua singularidade e
pluralidade; Educacéo Inclusiva identificando as necessidades dos estudantes,
organizando recursos de acessibilidade e realizando atividades pedagdgicas
especificas que promovam o acesso do estudante ao curriculo; Transi¢cdo entre as
etapas e fases da Educacdo Basica, respeitando as fases do desenvolvimento dos
estudantes; A ressignificagcdo dos Tempos e Espacos da Escola, no intuito de

reorganizar o trabalho educativo; e a Avaliacdo dentro de uma perspectiva formativa.
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Diante do exposto é necessario lancar um novo olhar sobre as concepcgoes e
praticas pedagogicas, no sentido de desenvolver acdes que visem a promocao,
protecao, defesa e aplicacdo no cotidiano, vislumbrando a formacéo dos estudantes.
Para isso, pensamos em curriculo para além dos contedudos organizados,
sistematicamente, reconhecendo outros saberes e as experiéncias dos estudantes
para fortalecer as praticas individuais e sociais, em funcdo de uma consciéncia
cidada capaz de instigar as mudancas sociais. Assim, reconhecemos o importante
papel da escola na construcdo de acbes que assegurem os direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento imprescindiveis a formacdo humana,
considerando, também, o papel social da escola como agente de articulacdo e

transformacéo da realidade social e ambiental.

3.9 Concepcéo de Gestdo Democratica

A gestdo democréatica implica a efetivacdo de novos processos de
organizacdo e gestdo baseados em uma dindmica que favoreca 0S processos
coletivos e participativos de decisdo. Nesse sentido, a participacdo constitui uma das
bandeiras fundamentais a serem implantadas pelos diferentes atores que constroem
o cotidiano escolar.

A gestdo da escola se traduz como ato politico e sua construgdo deve
envolver os implicados no ato de educar e para que as tomadas de decisfes sejam
partiihadas, é necessario que se mantenha os mecanismos de participacao, tais
como: processo eletivo do cargo de diretor, participagdo da APMF, consolidacéo
dos conselhos de classe, fortalecimento da participacdo dos pais na escola,
construcdo e pratica do PPP, discussdo e implementacdo de novas formas de
gestdo escolar e a garantia de financiamento publico da educacdo na escola nos
diferentes niveis e modalidades de ensino, etc. Ou seja, a construcao de uma
educacdo emancipatoria e, portanto, democréatica se constréi por meio da garantia
de novas forma de organizacdo e gestdo, pela implantagdo de mecanismos de
distribuicdo do poder, que soO é possivel a partir da participacao ativa dos cidadaos
na vida publica.

Na Escola Lauro Luiz, contamos com a eleicdo para diretor, escolha dos
membros da equipe pedagogica pela Secretaria Municipal de Educacdo em comum
acordo com a direcdo da escola, escolha dos membros para a APMF, além de
contar com o apoio da SEMED, reunides com pais e conselho de classe.
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3.10 Concepcéo de Educacéo Inclusiva e Educacao Especial

Ao tratar da Educacao inclusiva e Educacao Especial, € preciso referendar
gue ela encontra amparo na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°
9.394/96, alterada pela Lei n° 12.796 de 04 de abril de 2013, que modificou os
artigos referentes a essa modalidade no Art. 4° inciso |Ill, garantindo a
obrigatoriedade do Atendimento Educacional Especializado (AEE), “[...] gratuito aos
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao, transversal a todos 0s niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 2013, p. 1)

E valido esclarecer que a Educacdo Especial, na perspectiva da Educacio
Inclusiva, € uma modalidade que faz parte do sistema de ensino como
complementacdo ou suplementacdo por meio do AEE, o qual, por sua vez, “néo
substitui” a educacdo (escolarizagdo) oferecida em turmas comuns da rede regular
de ensino, a qualquer crian¢ca ou adolescente brasileiro. A Constituicdo Federal
Brasileira de 1988, assim como as convencdes internacionais, considera que o AEE,
para alunos com deficiéncia, € uma forma valida de tratamento diferenciado desde
que, se for necessario, seja ofertado a parte e ocorra sem impedir ou dificultar que
as criancas e adolescentes com deficiéncia tenham acesso as salas do ensino
comum, no mesmo horario que os demais educandos a frequentam.

Nesse sentido o AEE ¢é realizado, prioritariamente, na Sala de Recursos da
propria escola, no turno inverso da escolarizagdo, ndo sendo substitutivo as classes

comuns.

4. ELEMENTOS OPERACIONAIS

4.1 Premissa da Escola

Com base no Regimento Escolar, da Escola Municipal Lauro Luiz disposto na
secdo | — o Conselho Escolar é composto por representantes da comunidade escolar
e de representantes de movimentos sociais organizados e comprometidos com a
educacdo publica, presentes na comunidade através de reunides periddicas ou

extraordinaria marcadas pelo diretor da instituicdo a cada trimestre ou sempre que
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houver necessidade para criar e avaliar as regras e se for necessario fazer
alteracdes e redefini-las.

Elencamos trés premissas da escola Municipal Lauro Luiz. Dentre as
premissas destaca-se o protagonismo Infanto Juvenil, em que para o atendimento
deste, o ambiente e as acdes da escola sdo cuidadosamente pensados juntamente
com a comunidade Escolar para dar oportunidades concretas aos alunos de
conquistar a autoconfianca, autodeterminacédo, autoestima e autonomia, elementos
esses imprescindiveis ao gerenciamento de suas habilidades e competéncias.

A segunda premissa € a formacdo continuada, que é um processo
permanente de  aperfeicoamento  profissional, comprometido com o0
autodesenvolvimento na carreira e com o papel de educador.

A terceira premissa € a corresponsabilidade que opera no sentido de garantir
gue todos o0s envolvidos no cotidiano escolar se responsabilizem pela
aprendizagemdos alunos. As varias reunides que ocorreram durante a elaboracéo
deste PPP considerou que a participacdo da Comunidade Escolar juntamente com
professores,direcédo,funcionarios e equipe pedagogica é fator preponderante para
se efetivar uma gestdo democratica e participativa para que todos o0s objetivos sejam
alcancados na escola faz —se necessario 0 envolvimento e o comprometimento de
todos os agentes para a melhoria da qualidade de ensino e dos resultados para o

sucesso escolar dos educandos.

4.2 Acompanhamento/Organizacdo Da Hora Atividade

As horas atividades da Escola Municipal Lauro Luiz, s&o realizadas por
turmas de anos iguais, para que ocorra troca de experiéncias entre os profissionais
para melhorar o processo de ensino aprendizagem, visto que € extrema relevancia
para organizacdo do trabalho pedagdgico dos docentes, pois é nesse espago de
tempo que sera realizado o planejamento do encaminhamento metodoldgico dos
componentes curriculares. Os professores utilizam esse momento para: preparar
suas aulas de acordo com o planejamento de cada componente curricular através de
pesquisa; leitura; correcdo de atividades; fechamento de notas, atendimentos de
pais e alunos. O acompanhamento é feito pela equipe pedagdgica da Escola.

O atual percentual de hora-atividade corresponde a 30%, porém ressalta-se

gue a meta é atingir os 33% conforme legislacéo vigente.
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4.3Acbes para melhoria da Aprendizagem dos Estudantes a partir dos
Resultados das Avaliacfes Externas

Além de ter funcdo importante no ensino em sala de aula, a avaliacdo é de
carater essencial para que o professor possa obter informacdes basicas sobre os
alunos, quanto a aprendizagem, ou seja, se estdo conseguindo realizar as
atividades, e se a metodologia utilizada para ministrar suas aulas, estd sendo
necessaria e se esta obtendo resultados quanto a forma de avaliar , e quanto ao
comportamento, se estd conseguindo manter a disciplina em sala de aula, que
muitas vezes as dificuldades de aprendizagem quanto a avaliacdo € gerada pela
indisciplina em sala de aula, e precisa na maioria das vezes do controle do
professor.

E através da avaliacéo que o professor ird perceber as dificuldades e qual sua
natureza, possibilitando perceber se estdo relacionadas com a metodologia
proposta, materiais utilizados, com o tempo oferecido, ou com outras condi¢cdes
geradas pelo funcionamento da escola. Assim sendo, o professor podera e devera
intervir no que for necessario, e procurar o quanto antes realizar as correcdes
necessarias para que nao comprometa a aprendizagem dos alunos, que talvez seja
gerado pelas falhas na metodologia preparada.

As avaliacbes externas sdo ferramentas que fornece elementos para o
redirecionamento de praticas pedagodgicas. Sendo assim, a partir dos resultados
obtidos em cada avaliacdo, o professor faz uma retomada dos contetdos, focando
nos descritores, para que proporcione ao educando uma oportunidade de rever

conceitos imprescindiveis ao desenvolvimento das habilidades.

4.4 Processos de Avaliacao, Promocao, Classificacao e Reclassificagcao

O processo de avaliacdo é um instrumento utilizado para avaliar a evolucéo
dos discentes ao longo do processo de ensino aprendizagem. Esse procedimento
vai além de aplicar testes e conceder notas aleatérias, mas requer um
acompanhamento durante o processo educativo. A Escola Municipal Lauro Luiz
realiza quatro formas de avaliacdo, sendo elas: diagndstica, formativa, comparativa
e somativa, a fim de observar e avaliar o discente de forma justa, visto que nem
todos conseguem se expressar da mesma forma.

A classificacdo e reclassificacdo de alunos sao dispositivos que permitem
colocar o aluno na série mais apropriada ao seu desenvolvimento e experiéncia. A

62



reclassificacdo, € um processo pedagoégico que se concretiza através da avaliacdo
do aluno matriculado e com frequéncia na série/ano/disciplina (s) sob a
responsabilidade do estabelecimento de ensino que, considerando as normas
curriculares, encaminha o aluno a etapa de estudo/carga horaria da (s) disciplina (s)
compativel com a experiéncia e desempenho escolar, independentemente do que
registre o seu Histérico Escolar.

O parecer conclusivo devera ser realizado entre a Equipe Pedagodgica,
professores, familia e o proprio aluno registrado em livro Ata, e apos realizacdo dos
procedimentos avaliativos, os Relatorios devem ser encaminhados para o NRE para
ciéncia do processo e acompanhamento escolar do aluno. Porém, as Atas e
procedimentos avaliativos deveréo ser arquivados na Pasta Individual do aluno.

No entanto, para que a escola possa realizar todo esse processo avaliativo,
de Classificacéo e Reclassificacdo indica-se o amparo nas leis:

DELIBERACAO N° 09/01 — Matricula de ingresso, por transferéncia e em
regime de progressao parcial; o aproveitamento de estudos; a classificacdo e a
reclassificacdo; as adaptacdes; a revalidacdo e equivaléncia de estudos feitos no
exterior e regularizacdo da vida escolar em estabelecimentos que ofertem Ensino
Fundamental e Médio nas suas diferentes modalidades.

INSTRUCAO N° 02/09 — Normatiza os procedimentos para registro em
documentos escolares da Progresséo Parcial no Ensino fundamental e Médio, e da
Classificacdo e Reclassificacdo no ensino Fundamental e Médio e Educacdo de
Jovens e Adultos — EJA.

INSTRUCAO N° 020/2008 — SUED/SEED — Que estabelece procedimentos

para o processo de reclassificacdo de alunos.

4.5 Oferta de Estagio

A Lei n° 11.788 de 25/09/2008, dispdem sobre o estagio de estudantes
desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a preparacdo como principio
educativo dos educandos que estejam frequentando o Ensino Médio regular e a
Deliberacédo n° 02/09 de 06/03/09 dita normas para a organizacéo e a realizacao de
estagio ndo obrigatdrio no Ensino Médio regular e Instituicbes de Ensino Superior. A
pratica de estagio visa contribuir no processo de preparacao profissional dos alunos

gue frequentam a escola publica ou privada, que ja sdao em grande parte
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trabalhadores, que veem no estagio a experiéncia pratica, podendo contribuir na
habilitacdo para a inser¢cdo no mundo do trabalho profissional.

A Escola Municipal Lauro Luiz mantem relacdo de cooperacdo com as
Instituicbes de Ensino Superior, colaborando e disponibilizando espaco para a
realizacdo de estagios curriculares obrigatérios e ndo obrigatérios. Os alunos
estagiarios das Instituicbes de Ensino Superior tem espaco para a realizacdo de
estagios curriculares obrigatérios e ndo obrigatorios no Ensino Fundamental. Os
professores das diversas areas do conhecimento, de acordo com o seu horario
recebe estagiarios, inclusive para as areas de gestdo. O estagio € um espaco rico
em conhecimento e aprendizagem, deve trazer os estagiarios para as situacdes
vivenciadas no cotidiano escolar. Porém, o estagio deve também colaborar com a
escola, ou com o professor que recebe os alunos das Instituicbes de Ensino no
sentido de uma anadlise e reflexdo critica sobre a organizacdo do trabalho
pedagogico. Essa critica precisa estar respaldada em referenciais teoricos que
permitam ao professor também refletir sobre sua pratica, evitando andlises
descontextualizadas que em nada enriquece ambas as partes. O Estagio Curricular
€ regulamentado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96 em
seu Art. 82. “Os sistemas de ensino estabelecerdo as normas para realizagao dos
estagios dos alunos regularmente matriculados no ensino médio ou superior em sua
jurisdicdo.” A Lei 11.788 de 25 de Setembro de 2008, dispde sobre o estagio de
estudantes:

Art. 1° Estigio é ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no
ambiente de trabalho, que visa a preparacdo para o trabalho produtivo de
educandos que estejam frequentando o ensino regular em instituicées de educacéao
superior, de educacédo profissional, de ensino médio, da educacdo especial e dos
anos finais do ensino fundamental, na modalidade profissional da educacao de

jovens e adultos.

8§ 1° O estagio faz parte do projeto pedagogico do curso, além de integrar o
itinerario formativo do educando.

§ 2° O estagio visa ao aprendizado de competéncias proprias da atividade
profissional e a contextualizacéo curricular, objetivando o desenvolvimento
do educando para a vida cidada e para o trabalho.

Art. 2° O estagio podera ser obrigatério ou ndo obrigatério, conforme
determinacé@o das diretrizes curriculares da etapa, modalidade e area de
ensino e do projeto pedagdégico do curso. § 1° Estagio obrigatério é aquele
definido como tal no projeto do curso, cuja carga horaria é requisito para
aprovacao e obtencao de diploma.
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§ 2° Estagio nao obrigatério é aquele desenvolvido como atividade opcional,
acrescida a carga horaria regular e obrigatdria.

Como descrito acima o Estagio Curricular obrigatério e ndo obrigatério
ofertado pela Escola Municipal Lauro Luiz tem sua base legal na Lei LDBEN
9394/96, e na Lei 11.788 de 25 de Setembro de 2008, além de estar regulamentado
por este PPP e Regimento Interno.

Porém, na Escola Municipal Lauro Luiz ndo é ofertado estagio para os alunos
gue frequentam a mesma, por se tratar de uma instituicAo com atendimento a
criancas menores de quatorze anos, mas incentivamos 0 estagio para alunos do
Ensino Médio e InstituicAo Superior de Ensino em que prestam servicos a escola
através de convénio com a nossa mantenedora (Prefeitura Municipal) onde os

mesmo recebem uma bolsa de incentivo para realizagdo dos mesmos.

4.6 Atividades/Programas que ampliam a Jornada Escolar

Desde o ano de 2016, a Escola Municipal Lauro Luiz oferta as atividades de
complementacao curricular em contra turno, inicialmente através do Projeto Familia
na Escola. As atividades desenvolvidas sdo para resgatar e incentivar as
brincadeiras antigas (que os pais brincavam), também as da atualidade como Futsal,
volei e apresentacdes culturais. Além do dia da familia na escola temos a mostra de

poesia, mostra de trabalhos.

4.7 Proposta de Prevencdo da Distor¢cdo Idade/Ano-Série
Uma proposta da Escola Municipal Lauro Luiz seria as classes de
aceleracdo, que € uma estratégia de intervencdo pedagogica, cuja metodologia
alternativa objetiva sanar lacunas de aprendizagem e melhorar o desempenho dos
alunos, possibilitando a todos a recuperacdo do tempo perdido ao longo de sua
trajetoria escolar. Como consequéncia dessas acdes, espera-se corrigir o fluxo,
superando a questdo do fracasso escolar, que tem raizes tanto na desigualdade
social, quanto em mecanismos internos a escola.
e Reunido com os pais destes alunos. Colocar a situacdo que a escola fard um
acompanhamento com o intuito que estes alunos n&o reprovem e que tenham

sucesso escolar. Além disso, pedir a colaboracdo dos mesmos enquanto pais
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no sentido de um acompanhamento e que possamos fazer uma parceria entre
escola e familia.

e Incluir o maximo possivel destes alunos nos projetos que ja existem na
escola: projetos de contra turno, ver a necessidade de Sala de Apoio e Sala
de Recursos, representantes de turma, entre outros...

e Discutir outras possibilidades com os participantes da formacao.

e Atividades extras, repassando o0s conteldos propostos para que o0 aluno
consiga acompanhar e avancar de ano/serie.

e Avaliacdo adaptada para os alunos.

4.8 Atendimento Domiciliar Lei 13.716/2018
A Lei n°9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da

Educacéo Nacional) Estabelece as diretrizes e bases da educac¢éo nacional e passa

a vigorar acrescida do seguinte art. 4°-assegurado atendimento educacional, durante
o periodo de internacdo, ao aluno da educacdo béasica internado para tratamento de
saude em regime hospitalar ou domiciliar por tempo prolongado, conforme dispuser
o Poder Publico em regulamento, na esfera de sua competéncia federativa.”

4.9Proposta de Prevencdo e Combate a Evasao Escolar

A Escola Municipal Lauro Luiz para prevenir a evasao escolar, acompanha as
faltas diariamente, observando os alunos que possuem faltas com frequéncia; caso
os alunos possuem trés faltas consecutivas, a Equipe pedagodgica realiza contato
com a familia para saber os motivos, caso ndo haja retorno, € comunicado o
conselho tutelar para que seja tomado as devidas providéncias. Com base nesses

dados é repassado para ficha de acompanhamento da Bolsa Familia.

4.10 Propostade Transicéo entre a Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental
e do Ensino Fundamental | para o Ensino Fundamental Il

O estudante que chega até a Escola Municipal Lauro Luiz vindo da educacéao

infantil para frequentar o ensino fundamental anos iniciais encontra uma realidade

totalmente diferente e nova para eles, sendo muitas vezes assustadora, ja que se

trata de sujeitos diferentes de seu contexto habitual escolar.Deseja-se que a

acolhida seja realizada por toda a comunidade escolar, em especial aqueles que se
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encontram cotidianamente na escola: direcdo, equipe pedagogica, professores,
funcionérios da escola e demais estudantes.

O comportamento desafiador pela nova escola possa ser acolhido por todos
como um espaco de novas conquistas, amizades, confianga.

Destaca-se a importancia de pensar a relagdo deste sujeito que ingressa em
uma nova etapa do ensino fundamental e o encontro com um numero maior de
docentes que irdo trabalhar diretamente com ele, para isso se faz necessario esta
acolhida e auxilio na compreensdo do papel educativo que estes profissionais tém
na vida destes sujeitos.

Propbe-se rodas de conversa, trocas de ideias, auxilio para organizacao dos
materiais quanto a logica de funcionamento das aulas, orientacfes para a forma
como as tarefas sdo encaminhadas, lembrando que néo basta apenas dizer o que
fazer ou como fazer, mas registrar para que a familia possa também compreender a
trajetéria do trabalho escolar. Estabelecer formas coletivas para estudos e
preparacao para as avaliacdes, por meio de calendario evitando assim prejuizos por
Nao conseguirem organizarem-se com 0s estudos preparatorios. Far-se-a, portanto,
o dialogo orientado pela equipe pedagdgica e os docentes atuantes de cada
disciplina ofertada, em que, por meio de conversas, se orientara como organizar-se
para tarefas, estudos e avaliacdes de cada disciplina.

A Escola Municipal Lauro Luiz tem como objetivo promover atividades de
adaptacao do 5° ano e garantir avangos na aprendizagem, na postura, nas relacdes
interpessoais e no desenvolvimento pessoal através de visitas durante o ano letivo
ao Colégio Estadual José Bonifacio onde irdo ingressar o0s estudantes da rede
municipal que oferta os anos finais do ensino fundamental, para que conhecam a
estrutura fisica e tenham os primeiros contatos com os futuros professores,

profissionais da escola em que poderdo vir a frequentar no ano seguinte.

4.11 Intervencdo Pedagogica para Atendimento a alunos com Dificuldades De
Aprendizagem/Sala de Apoio Conforme Orientagdo 05/2015 Deb

Com vistas a atender aos alunos com defasagem de conteudo, a Escola
Municipal Lauro Luiz oferta a Sala de Apoio Escolar em regime de contra turno. Os
alunos direcionados a este atendimento passam por avaliacdo e acompanhamento

do professor de sala regular onde o mesmo observa as defasagens de contetdo do
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aluno e em conjunto com a coordenacdo pedagogica faz os encaminhamentos
necessarios para a Sala de Apoio.

Este atendimento prevé verificacdes trimestrais, pelas quais a coordenacéao, o
professor de Sala de Apoio e de sala regular analisam a aquisicdo do conhecimento
do aluno em questdo. E, sendo assim, tendo adquirido o conhecimento o aluno
podera ser dispensado desse atendimento em periodos trimestrais, bem como,

retornar a este atendimento caso se faca necessario.

4.12 Desafios Contemporaneos

A Escola Municipal Lauro Luiz diante dos desafios educacionais expressam
conceitos e valores basicos a democracia e a cidadania, a ética, 0 meio ambiente, a
saude, o trabalho, o consumo, a orientacdo sexual e a pluralidade cultural ndo séo
disciplinas autdbnomas, mas sdo temas que permeiam todas as areas do
conhecimento. Porisso, aescola atribui 0 compromisso de trabalhar esses desafios
nos componentes curriculares e em forma de projetos desenvolvidos durante o ano
letivo.

A Escola Municipal Lauro Luiz diante dos desafios contemporaneos, como
Educacdo Ambiental, Educagdo Fiscal, Cidadania e Direitos Humanos;
Enfrentamento a violéncia na escola, Educacdo para as relagdes eétnico-raciais;
prevencdo ao uso indevido de drogas; género e diversidade sexual, Cultura Afro
brasileiro e Africano, serdo trabalhados dentro das possibilidades dadas ao
tratamento dos assuntos nos contetdos descritos no Plano de Trabalho Docente e
dos momentos em que a escola oportunizara eventos relacionados a esses temas,
visto que os Desafios Educacionais Contemporaneos sdo demandas que possuem
uma historicidade, por vezes fruto das contradicdes da sociedade capitalista, outras
vezes oriundas dos anseios dos movimentos sociais e, por isso, presente na
sociedade contemporanea. Sdo de relevancia para a comunidade escolar, pois
estdo presentes nas experiéncias, praticas, representacfes e identidades de

educandos e educadores.

4.12.1 Politicas para Mulheres

A Escola Municipal Lauro Luiz no que diz respeito a0 movimento feminista
gue ocorreu no Brasil a partir dos anos 1970 esse tema sera trabalhado nos
componentes Curriculares de Lingua Portuguesa e Historia. A menos de uma
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década depois, se consolidou no Brasil um forte movimento feminista e também na
area académica, cujos reflexos, de imediato, se fizeram presentes na tentativa de
incorporacdo da perspectiva de género nas politicas publicas e programa
governamental com o intuito de estabelecer pautas politicas especifica e/ou
direcionadas as mulheres (Farah, 2004; Bandeira, 2010, Soares, 2003; Godinho,
2007).

Sem duvida, foram e sdo ainda muitos os desafios para alcanca-las. Vale
lembrar que o conceito de género se estrutura a partir da énfase nas relacdes
sociais, politicas, econdmicas e culturais, etc. entre 0s sexos, uma vez que sinaliza
as condi¢cdes de desigualdades presentes entre homens e mulheres, sobretudo,
relacbes hierarquicas e de poder (Scott, 1995). Evidente que ha outras
desigualdades associadas, além de raca/etnia, classe, geracao etc., tais como de
acesso a outras dimensfes da esfera publica, a saber, a justica, a tecnologia, a
saude, ao sistema bancario/financeiro, entre outros.

Assim, ao propor politicas publicas “de género” € necessario que se
estabeleca o sentido das mudancas que se pretende, sobretudo, com vistas a
contemplar a condicdo emancipatéria e a dimensao de autonomia das mulheres.
Para que as desigualdades de género sejam combatidas no contexto do conjunto
das desigualdades socias histéricas e culturais herdadas, pressupde-se que 0
Estado evidencie a disposicao e a capacidade para redistribuir riqueza, assim como
poder entre mulheres e homens, entre as regides, classes, racas, etnias e geracoes.
Para tanto, € necessario compreender que as politicas publicas com recorte de
género sdao as que reconhecem a diferenca de género e, com base nesse
reconhecimento, implementam acfes diferenciadas dirigidas as mulheres (Farah,
2004; Silveira, 2003).

No ambito do executivo federal, sdo efetivadas pela Secretaria de Politicas
para as Mulheres. Resultam do processo de mobilizagdo das proprias mulheres,
através de suas organizacdes, cujos resultados sdo as conferéncias em suas

diversas instancias municipais, estaduais e nacional.
4.12.2 Direitos da Criangas, Adolescentes e Jovens/Lei Federal N°11525/07

A lei n°® 11525/07 preconiza que o artigo 32° da lei n 0 9.394, de 20 de

dezembro de 1996, passa a vigorar acrescido do seguinte:
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§ 5°: “O curriculo do ensino fundamental incluira, obrigatoriamente,
conteudo que trate dos direitos das criangas e dos adolescentes, tendo
como diretriz a Lei n® 8.069, de 13 de julho de 1990, que institui o Estatuto
da Crianca e do Adolescente, observada a producéo e distribuicdo de
material didatico adequado.”

Assim sendo, a educacdo escolar devera internalizar em suas praticas
pedagogicas atividades, acdes e projetos que envolvam conteudos sobre os direitos
das criancas e adolescentes, buscando aprimorar os conhecimentos gerais e
curriculares, tendo como base todas as disciplinas, com destaque para Histéria e
Lingua Portuguesa as quais possibilitam abordagem direta sobre a tematica: Direito
das Criancas e Adolescentes. Esta tematica pode ser trabalhada através de
diversificadas estratégias: palestras, debates, murais, painéis, seminarios, leituras e
producbes textuais, entre outras. Cada disciplina buscara a metodologia mais
coerente para a sua aplicacdo, relacionando-a com os contetdos estruturantes e
basicos apresentados pelas Diretrizes Curriculares do Estado do Parana. Nossos
alunos deverdo ter acesso a este tema contemporaneo, pois assim terdo a
possibilidade de desenvolver atos cidadaos, lutar por seus direitos, compreendendo
seus deveres e estabelecendo relagbes Inter e intrapessoais que promovam a
gualidade de vida. A escola, como um todo, deve estar unida para o
desenvolvimento integral do educando, possibilitando, a0 mesmo, seguranca e
atencao a sua integridade fisica, moral e social, estando atenta a todos os fatores de
risco que envolva a criangca e o adolescente, responsabilizando-se pela préatica da
denuncia e dos encaminhamentos, quando necessarios forem.

A crianca e o adolescente sdo considerados vulneraveis porque sao
influenciados mais facilmente pelo meio em que vivem, ja que ndo estdao em
plena capacidade de entendimento das consequéncias de seus
atos. O vulneravel é aquele que se encontra em situacdo sujeita a risco e/ou a
dificuldade, temporaria ou permanente, coletiva ou individual e, portanto, deve
ter protecOes legais para minimizar sua desigualdade — e, por isso, os direitos
da crianca e do adolescente sdo tdo importantes.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, no artigo 227,
estabelece que “A familia, a sociedade e o Estado devem assegurar a crianga e
ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentacédo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a

dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, para
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gue esses tenham condicbes de um pleno desenvolvimento fisico, mental,
espiritual e social.”

A fim de cumprir o seu dever Constitucional, o Estado, por meio das
determinagdes previstas no ECA, se organiza e atua no que ficou chamado
de Sistema de Garantia de Direitos (SGD) da Crianca e do Adolescente. Esse
sistema é formado por entidades operacionais que interagem entre si visando
a aplicacao pratica dos direitos da crianca e do adolescente.

4.12.3 Direitos humanos

Os Direitos Humanos na Escola Municipal Lauro Luiz, séo trabalhados com
os alunos ,propiciando condi¢cdes para se desenvolverem e participarem ativamente
da vida em sociedade.

Os Direitos Humanos sdo uma categoria de direitos basicos assegurados a
todo e qualquer ser humano, ndo importando a classe social, raga, nacionalidade,
religido, cultura, profissdo, género, orientacdo sexual ou qualquer outra variante
possivel que possa diferenciar os seres humanos.

A Declaragéao Universal dos Direitos Humanos € um documento que delimita
os direitos fundamentais do ser humano. Foi estabelecida em 10 de dezembro de
1948 pela Organizagdo das Nacdes Unidas (ONU), & época composta por 58
Estados-membros, entre eles o Brasil.Marcados pelos horrores ocorridos
na Segunda Guerra Mundial e com a intengdo de construir um mundo sob novas
bases ideologicas, os governantes de diversas das naclGes propuseram a
Declaragéo Universal do Direitos Humanos em 1948.

Apesar de o senso comum acreditar que Direitos Humanos sdo uma espécie
de entidade que da suporte a algumas pessoas ou que sd80 uma invengcao para
proteger alguns tipos de pessoas, eles, na verdade, sdo muito mais do que isso.

Os Direitos Humanos ndo sao uma invengéo, e sim o reconhecimento de que,
apesar de todas as diferencas, existem aspectos bésicos da vida humana que
devem ser respeitados e garantidos.

A extensédo dos Direitos Humanos € universal, aplicando-se a todo e qualquer
tipo de pessoa. Portanto, eles ndo servem para proteger ou beneficiar alguém e
condenar outros, mas tém aplicacdo geral.

Para a Escola Municipal Lauro Luiz, o desafio dos educadores é trabalhar no
dia a dia a implementacdo dos Direitos Humanos em todos o0s segmentos da

Educacéo, independentemente da idade dos educandos.
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Na Escola Municipal Lauro Luiz, a educacdo voltada para os Direitos
Humanos, se da através da construcédo de estratégias pedagogicas possiveis para
gue todos os sujeitos envolvidos no processo educacional e inseridos nas escolas,
sejam capazes de exercer sua cidadania de forma coerente e desafiadoras,
vivenciando os Direitos Humanos em sua totalidade através do ensino, ocorrido
também dentro das salas de aula adentrando a cultura escolar e os diferentes niveis
de ensino, com vistas a melhoria da sociedade atual, contribuindo para a formacao
de criancas que tenham um papel transformador no contexto em que estao

inseridos.

4.12.4 Relacgbes Etnico-Raciais

A Educacio das Relagdes Etnico-Raciais na escola Municipal Lauro Luiz, tem
por objetivo a divulgacdo e producdo de conhecimentos, bem como de atitudes,
posturas e valores que eduquem cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial,
tornando-os capazes de interagir e de negociar objetivos comuns que garantam, a
todos, respeito aos direitos legais e valorizacdo de identidade, na busca da
consolidagéo da democracia.

Assim sendo, a educacdo das relacdes étnico-raciais impde aprendizagens
entre brancos e negros, trocas de conhecimentos, quebra de desconfiancas: um

projeto conjunto para a construcdo de uma sociedade justa, igualitaria.

4.12.5 Ensino da Histéria e Cultura Afro Brasileira, Africana e Indigena

A escola Municipal Lauro Luiz busca promover o reconhecimento da
identidade, da histéria e da cultura da populacdo paranaense, assegurando a
igualdade e valorizacdo das raizes africanas ao lado das indigenas, europeias e
asiaticas a partir do ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira, Africana e Indigena
e tem por objetivos desenvolver acdes de formacao continuada para os educadores,
produzir material didatico/pedagodgico para subsidiar a comunidade escolar, bem
como promover o didlogo permanente com as Secretarias Estaduais e Municipais,
grupos e entidades representativas dessas discussfes. Portanto faz-se necessario o
trabalho da Lei 10.639/03, para a consolidacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais

das Relag¢des Etnico-Raciais, principalmente para o Ensino da Historia.

4.12.6 Educacao Ambiental/Lei Federal. N° 9795/99, Dec. 4201/02
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A Educacdo Ambiental emerge a partir da necessidade em solucionar os
problemas ambientais ocasionados por este modelo de desenvolvimento econémico
capitalista de natureza predatoria e exploratdria, portanto, insustentavel. Pode-se
dizer que o marco inicial do surgimento da tematica ambiental, remonta a 12
Conferéncia Mundial de Meio Ambiente Humanos, ocorrido em Estocolmo na Suécia
em 1972. Como resultado deste encontro foi firmado acordos entre os paises
presentes signatarios da (ONU) um documento que traz em seu bojo a necessidade
de se educar o homem para a solucao dos problemas ambientais.

E possivel dizer que a preocupacido ambiental planetaria, o carro chefe,
surgiu desta conferéncia. Registra-se outros encontros internacionais de grande
importancia para a implantacdo das politicas publicas da educacdo ambiental em
nivel internacional, Belgrado (1975), Thilisi (1977), Moscou (1987); Rio (1992) e
Rio+10 (2002 em Johannesburg, Africa do Sul.

No Brasil, as politicas publicas da educacdo ambiental ja se configuram uma
realidade, através da Lei n 9.795/99 que oferece as orientacdes acerca da Politica
Nacional de Educagdo Ambiental. No ambito escolar os Parametros Curriculares
Nacionais (1998) j4 apontam para a necessidade urgente de se trabalhar o meio
ambiente de modo transversal e interdisciplinar.

A Escola Municipal Lauro Luiz, ao trabalhar a Educacdo Ambiental promovera
debates e discussdes coletivas acerca dos problemas ambientais da sociedade pos-
moderna, diante das incertezas e de crises de transformacdes técnico-cientificas,
ocasionando degradacdo e desequilibrios ecolégicos e se ndo forem contidas
ameacam a existéncia da vida.

Nesse sentido a educacédo ambiental na escola Municipal Lauro Luiz, tem um
papel fundamental na reconstrucdo de uma nova concepcdo de sociedade e
natureza cumprindo seu papel de questionar e apontar caminhos, promovendo a
consciéncia ambiental, de tal forma que a escola se torna uma promotora de valores
socioambientais e culturais.

A insercao da Educacdo Ambiental no PPP da escola Municipal Lauro Luiz, é
uma prética transformadora, no sentido de questionar a situacdo dos problemas
ambientais no planeta terra, produzidos pelo homem dentro de uma légica de
desenvolvimento decadente, responsavel pela exclusdo social, aumento das

desigualdades sociais.
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4.12.7 Estatuto do Idoso/Lei Federal, de n° 10.741

O Estatuto do ldoso é uma Lei Federal, de n° 10.741, de 1° de outubro de
2003, isto €, uma Lei Organica do Estado Brasileiro destinada a regulamentar os
direitos assegurados as pessoas com idade igual ou superior a 60 (sessenta) anos
gue vivem no pais.

A escola Municipal Lauro Luiztrabalha o tema de acordo com Plano de
Trabalho Docente, no decorrer do ano letivo, mais precisamente no momento em
gue se percebe a possibilidade da contextualizagdo do tema ao conteudo da
disciplina. Sendo assim, a forma mais eficaz de respeitar e valorizar os idosos €&
despertando maior consciéncia nas criancas sobre sua importancia na historia

familiar e social de cada individuo.

4.12.8 Prevencgédo uso de Drogas/Lei N ©.11.273
No Estado do Parana foi criada a Lei N ©.11.273 de 21 de dezembro de 1995,

criando a obrigatoriedade da realizacdo de palestras sobre drogas toxicas e
entorpecentes em geral, nas atividades das escolas da rede publica estadual do
Parana, tendo como meta a prevencdo e a valorizacdo da vida. A escola tem sido
chamada a se posicionar frente ao aumento crescente de experimentacdo e do
consumo de substéancias entorpecentes.

A Prevencdo ao Uso Indevido de Drogas é um trabalho desafiador para a
Escola Municipal Lauro Luiz, que requer tratamento adequado e cuidadoso,
fundamentado em resultados de pesquisa, desprovido de valores e crencas
pessoais. Por meio da busca do conhecimento, educadores e educandos sé&o
instigados a conhecer a legislagcdo que reporta direta ou indiretamente a esse
desafio educacional contemporaneo, bem como a debater assuntos presentes em
nosso cotidiano como: drogadicao, vulnerabilidade, preconceito e discriminacdo ao
usuario de drogas, narcotrafico, violéncia, influéncia da midia, entre outros.

A escola Municipal Lauro Luiz desenvolve a¢des voltadas a conscientizagéo
dos perigos das drogas psicotropicas fornecendo orientacfes e dando condi¢des de
viver a sua realidade. Este assunto é trabalhado durante o ano letivo, por meio de
palestras, jogos, brincadeiras, cartazes desenho, colagem, teatro entre outras.

Portanto, aprevencdo ao uso de substancias quimicas, € um processo que
deve ser trabalhado para o desenvolvimento de um conhecimento sistematizado

para a valorizacdo pessoal, ajudando as criancas a perceberem a importancia de
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uma vida saudavel sem drogas.

4.12.9 Educacéo Fiscal e Tributaria

A Educacéo Fiscal na Escola Municipal Lauro Luiz, objetiva despertar a
consciéncia e o fortalecimento do pleno exercicio da cidadania aos estudantes,
sobre direitos e deveres em relacéo ao valor social dos tributos e do controle social
de estado democratico; promovendo o intercambio de experiéncias, para que ocorra
o fortalecimento da participacdo dos municipios na execu¢do do Programa Nacional
de Educacdo Fiscal (PNEF), de forma ética e democratica, contribuindo para o pleno
exercicio da cidadania, com vistas a justica social e ao bem comum.

Nesse contexto, a Escola Municipal Lauro Luiz tem um papel fundamental na
garantia de um futuro sustentavel para todos, pois, ao educar nossos estudantes,
temos a oportunidade de formar cidaddos criticos, dotados de condi¢cdes que
permitam entender os contextos historicos, sociais e econdémicos; conscientes,
responsaveis; com uma visao global; capazes de intervir e modificar a realidade
social. Assim, a Educacédo Fiscal deve ser trabalhada de forma transversal,
perpassando por todos os componentes curriculares; as acdes educativas devem
ser desenvolvidas na promocao da cidadania e dos interesses coletivos, construindo
valores e individuos socialmente responsaveis, voltados para a justica fiscal, com
vista ao bem comum, a melhoria da qualidade de vida e a sustentabilidade da

democracia.

4.12.10 Género e Diversidade Sexual

As relacdes de género referem-se as relacdes sociais de poder entre homens
e mulheres, em que cada um tem seu papel social que é determinado pelas
diferencas sexuais. Este tipo de relacdo desigual imposto pela sociedade antes
mesmo da crianga entrar na escola € comum no espaco escolar, que apenas reforca
0S preconceitos e privilégios de um sexo sobre outro e ajuda na construcdo da
identidade sexual das meninas e dos meninos, utilizando-se da disciplina como
instrumento para orientar a conduta das criangas segundo seu género.

Os professores da escola Municipal Lauro Luiz tem o papel fundamental no
decorrer do ano de orientar sobre a necessidade de formacgao para os educandos,
auxiliando a socializacdo de informacdes sobre o assunto, para saberem conduzir

diversas situacbes que possam ocorrer no ambito escolar, em relacdo a diversidade
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de género e orientacdo sexual, promovendo relacbes de convivéncia harmoniosa,
respeitosa e bem informada, negando assim, a formulacdo de pré-conceitos,

incoerentes e descontextualizados.

4.12.11 Combate a Violéncia

A Escola Municipal Lauro Luiz visa ampliar a compreensao e formar uma
consciéncia critica sobre a violéncia e, assim, transformar a escola em espaco onde
o conhecimento toma o lugar da forca. Diante disso, a escola desenvolve os projetos
Conscientizacdo ao Combate a Violéncia e Cultura e Paz na Escola (anexo). O
enfrentamento a violéncia na escola requer formacdo continuada dos profissionais
da educacdo sobre as causas da violéncia e suas manifestacdes, bem como
material de apoio didatico/pedagogico, como 0s cadernos tematicos e grupos de
estudos. Ainda com vistas a construir suportes que viabilizem o enfrentamento a
violéncia nas escolas, buscamos parcerias com a comunidade no sentido de trazer
profissionais habilitados para que tragam informacgdes/palestras e orientacdo sobre

esse tema sempre que houver necessidade durante todo ano letivo.

4.12.12 Educacéao para o Transito/(LF 9.503/97)

A Escola Municipal Lauro Luiz trabalha o tema articulando com os
Componentes Curriculares de Geografia, Ciéncias e Lingua Portuguesa, de acordo
com o Plano de Trabalho Docente do professor.

A educacéo para o transito é um tipo de aprendizado que mostra os direitos e
os deveres do cidadao no transito de uma cidade. Seja de carro, seja a pe€, todos
precisam obedecer as regras de trafego pelas ruas; do contrario, o transito fica
cadtico e muitos acidentes podem acontecer.

A Escola Municipal Lauro Luiz desenvolve juntamente com a Escola de
Transito de Cascavel — PR um projeto (anexo) que se trabalha uma cartilha
relacionada a Educacdo do Transito voltado para os alunos dos 5° anos, 0s quais
realizam uma visita na escola com horario agendado e realizam préticas educativas

do transito.

4.12.13 Incluséo Social
A inclusédo social ¢ uma medida de controle social que visa a integracdo de

pessoas excluidas e marginalizada na sociedade. Antes da Constituicdo de 1988,
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nao havia obrigatoriedade de instituicdes de ensino, tanto particulares quanto
publicas, de aceitarem alunos com deficiéncia.

O paragrafo 1° do artigo 58 da Lei 9.394/1996, conhecida como Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira, diz que, havendo necessidade de equipar
a escola publica para atender portadores de deficiéncia, o poder publico deve fazé-
lo. Esse foi um primeiro passo tomado nos anos 1990 para promover a inclusédo
social dentro da escola, mas ainda ndo era um passo que resolvesse 0 problema.

O paragrafo 2° do artigo 227 da Constituicdo Federal de 1988 também fala da
obrigatoriedade de haver acessibilidade para deficientes fisicos em prédios publicos
e no transporte publico. Em relacdo a escola, o que mudou nos anos 2000 é que
todos os prédios publicos devem ser adequados ao uso de cadeiras de rodas e a
outras dificuldades de mobilidade, além de haver também a inclusdo de portadores
de atrasos cognitivos e deficiéncias mentais em escolas regulares. A Escola
Municipal Lauro Luiz por ser um prédio construido a partir da Lei citada acima esta

adaptada para acessibilidade.

4.12.14 Exibic&o de Filmes de Produc¢éo Nacional/Lei 13.006/2014

As obras cinematograficas trazem valores inseridos de forma isolada que
muitas vezes ndo sdo percebidos. E importante que fique bem claro ao docente que
trabalha com filme que é complexo, contraditério e probleméatico. Ele exige do
professor grande capacidade de interpretacdo, de reflexdo e de interagdo com 0s
alunos e grande conhecimento do tema por parte do professor.

Portanto antes da abordagem de um filme seja ele nacional ou nédo é
necessario ter em maos qual a principal funcdo, objetivo e a contribuicdo do mesmo
para sua aula, requerendo preparo e cuidado para atingir o objetivo esperado.

Todas as escolas de educacdo béasica perante a determinacdo da Lei
13.006/2014, publicada no Diario Oficial terdo que exibir flmes de producao nacional
gueconstituira o componente curricular complementar integrado a proposta
pedagdgica da escola, sendo a sua exibicado obrigatdria por, no minimo, duas horas
mensais. A medida vale para escolas publicas e privadas. A escola Municipal Lauro
Luiz,ofertara nos componentes curriculares de Lingua Portuguesa,Historia,Arte e

Ensino Religioso estabelecido no plano de trabalho docente durante o ano letivo.

4.12.15 Educacgéao Alimentar/Lei Federal 11.947/2009
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A Educacéo Alimentar e Nutricional (EAN) € um campo de conhecimento e de
pratica continua e permanente, transdisciplinar, intersetorial e multiprofissional que
visa promover a pratica autbnoma e voluntaria de habitos alimentares saudaveis, no
contexto da realizagdo do Direito Humano a Alimentagdo Adequada e da garantia da
Seguranca Alimentar e Nutricional.

Dessa forma, sdo desenvolvidos no processo de ensino e aprendizagem na
Escola Municipal Lauro Luiz, conteudos relacionados a uma educacdo alimentar
saudavel,o projeto Educacao Alimentar e Nutricional (anexo), bem como orientacdo
com a nutricionista a qual prepara o cardapio dos alunos, realiza intervencdes
pontuais. Ainda na Escola Municipal Lauro Luiz tem pesagem mensal das criancas
de até 06 anos pelo posto de saude e também pela pastoral da familia dando
suporte aos casos de baixo peso e sobrepeso com encaminhamentos e orientagcdes
especificas.

A Escola Municipal Lauro Luiz trabalha o tema nos Componentes Curriculares
de Ciéncias e Lingua Portuguesa, de acordo com o Plano de Trabalho Docente do
professor.Esse tema é contemplado em diversos trabalhos no decorrer de todo ano

letivo.

4.12.16 Seguranca e Saude

Os riscos presentes nos ambientes das escolas sédo, em sua grande maioria,
de facil previsdo e deteccdo e sdo, em geral, conhecidos pela comunidade que ali
convive. Torna-se, porém, fundamental o desenvolvimento, implementacdo e
controle de um programa de seguranca e saude que, de forma sistematica e
continuada, coloque aqueles riscos sob severo controle ou busque solugdes para
elimina-los.

Assim, numa primeira etapa, este Programa de Seguranca e Saude no
Ambiente das Escolas visa a antecipagdo, reconhecimento, avaliacdo e
implementacdo de medidas de controle dos riscos ou sobrecargas ambientais
presentes ou decorrentes do ambiente da escola, que podem causar danos a
integridade fisica ou psicolégica das pessoas, ou mesmo, consideravel desconforto
ou ineficiéncia na execucdo de suas tarefas naquele ambiente; agregado ao
continuado processo de monitoramento, andalise dos resultados alcancados e

reavaliacdo do proprio programa.
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A Escola Municipal Lauro Luiz,na segunda etapa do programa conta com a
participacdo efetiva dos professores, funcionarios, alunos e pais de alunos na
execucao e gestdo do programa de seguranca e saude, ele se propde, em conjunto
com o Programa de Educacéo, possibilitar a formagdo de uma geracao de cidadaos
naturalmente conscientes da importancia da pratica de atos seguros, que represente
um avan¢o e uma transformacdo sociocultural através de aulas elaboradas nos
componentes curriculares de Educacéao Fisica, Arte e Ciéncias. Também é ofertado
através de palestras,rodas de conversas,videos explicativos e leituras
complementares.

Diante do exposto a Escola Municipal Lauro Luiz através do processo
formador oferece elementos para os alunos e professores desenvolver atividades e
estratégias voltadas a questdo da seguranca e saude no trabalho e melhoria da
gualidade de vida. Este programa de educacgao, embora voltado para os alunos,
visa, ainda, alcancar de forma indireta os professores, os funcionéarios e as familias,
despertando-lhes o interesse para ingressarem no processo de forma participativa, a
fim de que se possa efetivamente usar a educacdo como elemento de

transformacéo, proporcionando qualidade de vida e por consequéncia saude.

4.12.17 Liberdade de Consciéncia e Crenca — lei 13.796/2018

A Escola Municipal Lauro Luiz atribui aos nossos alunos a liberdade de
consciéncia e crenca religiosa como um direito de grande importancia a qual é
considerada sem restricoes e garantida pela lei N° 13.796, de 3 de janeiro de 2018,
altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional), para fixar, em virtude de escusa de consciéncia, prestacdes
alternativas a aplicacdo de provas e a frequéncia a aulas realizadas em dia de
guarda religiosa.

No Art. 7°- € garantido ao aluno regularmente matriculado em instituicdo de
ensino publica ou privada, de qualquer nivel, € assegurado, no exercicio da
liberdade de consciéncia e de crenca, o direito de, mediante prévio e motivado
requerimento, ausentar-se de prova ou de aula marcada para dia em que, segundo
0s preceitos de sua religido, seja vedado o exercicio de tais atividades, devendo-se
lhe atribuir, a critério da instituicdo e sem custos para o aluno, uma das seguintes
prestacdes alternativas, nos termos do inciso VIII do caput do art. 5° da Constituicéo

Federal:
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| - Prova ou aula de reposi¢cdo, conforme o caso, a ser realizada em data
alternativa, no turno de estudo do aluno ou em outro horario agendado com
sua anuéncia expressa,

Il - Trabalho escrito ou outra modalidade de atividade de pesquisa, com
tema, objetivo e data de entrega definidos pela instituicdo de ensino.

8§ 1° A prestacgéo alternativa devera observar os parametros curriculares e o
plano de aula do dia da auséncia do aluno.

§ 2° O cumprimento das formas de prestacdo alternativa de que trata este
artigo substituira a obrigacdo original para todos os efeitos, inclusive
regularizacdo do registro de frequéncia.

8§ 3° As instituigBes de ensino implementardo progressivamente, no prazo de
2 (dois) anos, as providéncias e adaptacfes necesséarias a adequacao de
seu funcionamento as medidas previstas neste artigo.

§ 4° O disposto neste artigo nédo se aplica ao ensino militar a que se refere o
art. 83 desta Lei.

Diante do exposto na legislacdo a escola respeita os valores éticos, religiosos
e sociais de cada familia, garantindo simultaneamente o exercicio de sua liberdade e
cidadania por meio das mais variadas formas de organiza¢cfes sendo uma delas a
religiosa, onde o aluno atendido tem garantido o livre exercicio da sua religido.

Contudo todas as expressoes religiosas devem ser igualmente respeitadas e
protegidas, assim como a opc¢ao de nado ter nenhuma religido, em que exercer
corretamente a liberdade é também uma das grandes responsabilidades dos seres
humanos.

Portanto o respeito por esta liberdade protege todos os grupos e individuos,
inclusive os mais vulneraveis, sejam eles de caréter religioso ou ndo. Quando é
respeitada, a liberdade religiosa ajuda a evitar a violéncia e minimiza conflitos. Uma
sociedade livre onde reina a liberdade religiosa e a liberdade de consciéncia implica
gue todos os seus membros estdo vigilantes na protecdo das liberdades de cada
um. Conservar esta liberdade humana tdo basica e a harmonia que dela flui é

fundamental para todos nos.

4.12.18 Prevencéao a Gravidez na Adolescéncia/Lei n° 13.798

A adolescéncia compreendida entre 10 e 19 anos de acordo com a
Organizacdo Mundial da Saude (OMS), € uma fase de constantes mudancas e
adaptacbOes. Nas ultimas duas décadas, a gravidez na adolescéncia se tornou um
importante tema de debate e alvo de politicas publicas em todo o mundo. No Brasil,
um em cada cinco bebés nasce de uma mae com idade entre 10 e 19 anos.

A Lei n® 13.798 sancionado dia 3 de janeiro de 2019, instituiu a Semana
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Nacional de Prevencdo da Gravidez na Adolescéncia a ser realizada. O objetivo €
disseminar informacdes sobre medidas preventivas e educativas que contribuam
para a reducéo da incidéncia da gravidez na adolescéncia.

A Escola Municipal Lauro Luiz, como forma de prevencdo a gravidez na
adolescéncia prop6e o trabalho no componente curricular de Ciéncias, programas de
educacado sexual que auxilia na diminuicdo dos numeros de gravidez,durante o ano
letivo, mas o fendmeno ndo é tdo simples assim, porque a problematica é
abrangente e multidimensional.

Nela intervém aspectos como o econdmico, social, cultural, educacional,
psicoldgico, de género, e outros, que apontam uma possivel solucdo, ou seja, uma
adequada educacdo sexual pode contribuir para diminuir a gravidez na
adolescéncia.

A Escola Municipal Lauro Luiz orienta que na familia, nos érgaos publicos e
nos diferentes meios de comunicagao, deve-se falar abertamente sobre o sexo como
também sobre os cuidados a levar em conta e ndo o apontar como proibido.

A problematica da gravidez precoce deve ser tratada com a mulher
adolescente e também com os homens. Os jovens devem saber sobre os riscos da
gravidez precoce em todos 0s seus aspectos, do moral ao social, assim como
também da grande responsabilidade e até privacdo que pode ocasionar trazer um
filho ao mundo.

Como parte da orientacdo sexual aos adolescentes deve seroferecida
alternativa de lazer e possibilidades de esportes, pois a prevencdo da gravidez ndo
deve ser abordada apenas como informac&o ou contracepcdo, devem-se fornecer

aos jovens, normas, valores para que possam desenvolver atitudes responsaveis.

4.12.19 Sexualidade

A Sexualidade, entendida como uma construgdo social, histérica e cultural,
precisa ser discutida na escola, espaco privilegiado para o tratamento pedagdgico
desse desafio educacional contemporaneo. O trabalho educativo com a Sexualidade
insere-se nos seguintes componentes curriculares como Ciéncias e Ensino Religioso
por meio dos conteldos elencados nas Diretrizes Curriculares Estaduais. Essa
perspectiva considera os referenciais de classe, raca/etnia, género e diversidade
sexual. O desafio € subsidiar tedérico/metodologicamente os professores, por meio

da formacé&o continuada e da producéo de materiais de apoio pedagogico.
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O trabalho sobre sexualidade e também prevencdo a gravidez sdo muito
importantes, pois muitas vezes é na escola que o educando espera respostas para
suas indagacdes, bem como orientacdes, porque nem sempre contam com dialogo
na familia sobre o assunto, pois muitas vezes buscam em conversas com amigos ou
até na internet de uma maneira incorreta.

Deste modo a Escola Municipal Lauro Luiz, desenvolve a temética através de
discussbes, palestras e outras atividades ludicas esclarecendo e orientando os
alunos sobre a sexualidade, sobre os cuidados bésicos, que devem ter em relacéo a
sexualidade (corpo); prevencdo da gravidez precoce e indesejada, as Doencas
Sexualmente Transmissiveis (DST), bem como a valoriza¢gdo do ser humano como
pessoa digna, que tem sentimentos, sendo necessario o respeito a si préprio e a

pessoa do outro.

4.13 Historia do Paran&

O Estado do Paranad integra a Regido Sul do Brasil. Sua ocupacéo,
inicialmente, deu-se no Centro-Leste, sendo as regides Oeste, Sudoeste, Norte e
Noroeste de ocupacdo mais recente. A economia do Parand, originalmente
extrativista, migrou para a agricultura e atualmente vive um processo gradual de
industrializacao.

Assim como o Brasil, o Parana revela grande diversidade cultural e social,
alguns polos urbanos modernos contrastam com areas ainda baseadas quase
exclusivamente na economia rural. Politicas verticalizadas, partindo da capital,
muitas vezes impedem a organizacdo e desenvolvimento de regides menos
privilegiadas, assim como a concentracdo de recursos publicos nas areas mais
representativas politicamente impedem um desenvolvimento mais homogéneo da
economia e de setores que beneficiam a qualidade de vida, como a saude e a
educacéo.

A Lei 13381/01, torna obrigatoria nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da
Rede Publica o ensino de Historia do Parana nas escolas publicas, sendo que os
conteudos deverdo ser trabalhados de forma interdisciplinar.

O Estado do Paran& é um dos estados da federacéo brasileira, que faz parte
dos estados mais privilegiados, por sua posicdo geogréafica e também no que se
refere a parte fisica e climatica, quanto ao desenvolvimento econémico, social,

educacional, vislumbrando de oOtimas perspectivas para o futuro. O ensino da
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Historia do Parana tornou-se obrigatério a partir da criacdo da Lei N°. 13.381/01 de
18/12/2001, no Ensino Fundamental e Médio da Rede Publica de ensino. Os
conteudos de histéria do Parana serdo trabalhados de forma integrada. O ensino da
histéria do Parana parte de uma relagéo critica com o presente, o tempo vivido, que
debatido e refletido, gera questionamentos do passado, para compreensdo da
relacdo com presente.

Alguns fatores positivos, no entanto, potencializam as perspectivas de
melhorias, como as Universidades Estaduais presentes nas diferentes regioes e a
instituicdo da Universidade Tecnolégica Federal do Parana. Um investimento maior
na valorizacdo do Magistério Publico Estadual, a regularizacdo da condicdo dos
funcionarios de escolas em concursos publicos; também podem ser apontados como
90 iniciativas positivas nas melhorias do sistema educacional estadual. Porém ainda
h& muito a ser feito, especialmente no que tange a qualidade do ensino, j& que o
problema quantitativo vem sendo superado.

Na Escola Municipal Lauro Luiz os conteudos Historia do Parana podem ser
trabalhados nos componentes Curriculares de Historia e Geografia por meio de,
histérias em quadrinhos, fotografias, pinturas, imagens, livros, jornais, gravuras,
videos, musicas, leitura, interpretacdo e anadlise de textos historiograficos, mapas e
documentos historicos; producdo de narrativas historicas e sistematizacdo de

conceitos historicos.

4.14 Composicado e Funcédo da Equipe Multidisciplinar

A Equipe Multidisciplinar da Escola Municipal Lauro Luiz é formada por
profissionais de diferentes éareas de conhecimento, psicéloga, nutricionista,
fonoaudidloga, avaliadora, assistente social,técnica em higiene bucal e pedagoga.
Esses profissionais realizam um trabalho de atuacédo efetiva e mediacdo entre a

escola e a familia.

4.14.1 Equipe Multiprofissional

A Escola Municipal Lauro Luiz conta com a seguinte equipe multiprofissional:

Avaliadora Aparecida Pinheiro dos Reis Grassi
Psicéloga Maria Cristina GoslarFolarosso
Fonoaudiologa Priscila Kirita

Nutricionista Jaqueline Dubiella
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Técnica em Higiene Bucal Silmara Lara Claro

Pedagoga Rosangela Testoni

Assistente Social Lorena Motta

5. Lingua Estrangeira Moderna

A Escola Municipal Lauro Luiz ndo oferta a Lingua Estrangeira Moderna por

nao conter profissionais especializados.

6. AVALIACAO

6.1 Avaliacao Institucional

A Avaliacao Institucional da Escola Municipal Lauro Luiz é realizada durante
0 ano letivo envolvendo todos os segmentos da comunidade escolar com o objetivo
de avaliar acGes pedagogicas desenvolvidas nesta instituicio de ensino para
redimensionar 0 processo educativo com vistas a melhoria na qualidade da
educacdo. Nossos professores e funcionarios participam da avaliagdo que tem os
seguintes critérios: assiduidade, produtividade, pontualidade, participagdo. Para a
realizacdo da Avaliacdo Institucional pressupde-se a delimitacdo de indicadores e
instrumentos, em consonancia com a legislacdo vigente e orientacdes
regulamentadas pela mantenedora, articulados com o Projeto Politico
Pedagdgico/Proposta Pedagdgica.

A Avaliacao Institucional da escola basica ainda ndo se constitui uma prética
consolidada no contexto da educacdo brasileira. A avaliacdo externa promovida
pelos 6rgaos oficiais como o SAEB, e com as recentes propostas da Prova Brasil e
do IDEB, € uma avaliacdo do sistema educacional, em larga escala, que analisa a
proficiéncia dos estudantes ao final de um ciclo da escolaridade.

A avaliacdo externa fornece informacfes para que gestores da escola e
professores possam realizar um diagndstico nas areas em que atuam e planejar

acOes educativas mais eficientes.

6.2 Avaliacdo do PPP
A avaliagdo do Projeto Politico Pedagoégico da Escola Municipal Lauro Luiz é

um instrumento de construcdo coletiva, o qual passa por um processo de constante
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renovacgdo, € avaliado e revisado por todos que integram a escola, a cada inicio de
ano ou sempre que se fizer necessario. Nesta perspectiva a reflexdo e discussao
sobre os problemas encontrados em todos os segmentos séo discutidos sem perder
de vista a necessidade de identificacdo dos responséveis por determinadas acfes
assumidas no coletivo. Para assegurar isso, sédo feitos encontros periédicos com o
coletivo da escola para a discussdo e avaliacdo de como as acfes estdo sendo
encaminhadas efetivamente. Nesses encontros, sdo retomadas as acdes, corrigindo
o0 seu fluxo, com base na avaliacdo de como estdo sendo desenvolvidas as
atividades e avaliar se estas acoes definidas como prioridades pelos segmentos sao
realmente viaveis, ou se ha necessidade de reconduzi-las para outros
encaminhamentos. A execucao e operacionalizacdo do Projeto Politico Pedagogico
devem ser um instrumento valioso de mediacdo entre a vontade, a intencdo dos
professores, alunos e pais e 0 planejamento concreto das aulas e das acbes da
escola e comunidade que leva a compreensao e producdo de conhecimentos, assim
como a tomada de decisbes e as acdes para as resolucdes de problemas que
aparecam no decorrer do periodo letivo, bem como, através de reunidées trimestrais
com toda a Equipe de Educadores para realizar a avaliagdo do seu trabalho e da
escola como um todo, pois, somente quando compartilhamos sonhos na busca de

mudancas € que conseguimos realmente avancar.

7. Proposta de Formacéo Continuada

A Secretaria Municipal de Educacdo assume o compromisso de manter
encontros de Formacao Continuada para os profissionais que atuam na educacao
por meio de: encontros com todos os professores juntamente com 0s participantes
dos grupos de ensino de formacdes realizadas pela AMOP, tendo como
compromisso de socializar os contetdos, participacdo em Cursos, Seminarios,
Conferéncias, etc., auxiliando na ajuda de custo e/ou transporte que sejam
oferecidos nos municipios vizinhos e/ou Universidade e assegurar a formacao

continuada principalmente a professores alfabetizadores.

7.1 Articulacdo/comunicacdo e engajamento das familias
A articulacéo da Escola Municipal Lauro Luiz com a familia e a comunidade é
feita através de reunides periodicas, palestras, representantes da comunidade na
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APMF, e conselhos e convocagbes sempre que necessario e havendo entregas de
boletins em horarios marcados, porém temos flexibilidade nos horarios oferecendo
atendimentos individualizados.

Contactamos com o0s pais via telefone quando sentimos sua auséncia nas
reunifes e também para tratarmos assuntos especificos a aprendizagem dos filhos.

Realizamos o Dia da Familia na Escola, para trazer os pais prestigiarem os
trabalhos dos filhos em sala de aula e participarem de gincanas, entre pais e filhos.

Muitas vezes nos deparamos com algumas dificuldades na articulagéo familia
e escola, pois observamos que ha muita influéncia da vida socioecondmica dos
alunos dentro da escola principalmente no que diz respeito ao rendimento escolar e
comportamental.

Observa-se a necessidade de haver uma maior parceria entre a Secretaria de
Assisténcia Social e Saude para desenvolver um trabalho com estas familias.

7.2 Organizacao do Atendimento Educacional especializado (aee)

O AEE é ofertado na Sala de Recursos, estabelecido na Instrucdo n°
09/2018-SUED/SEED, com sistematizacéo de atividades especificas de acordo com
a necessidade do aluno de forma individual e coletiva, mas principalmente com
apoio na sala comum, com as atividades planejadas com adaptac¢des curriculares e
do trabalho colaborativo. O AEE é organizado a partir do Plano de Atendimento
Educacional Especializado, contendo principalmente os seguintes aspectos:
Caracterizacdo da aprendizagem: Levantamento dos aspectos de contetdo
académicos do ano de matricula do aluno e das fungdes psicoldgicas superiores,
obtidos através do relatério da avaliacdo psicoeducacional e/ou avaliacdo do
rendimento escolar;

Aspectos socio afetivos: Descricdo do comportamento esperado para sua faixa
etaria e situacao familiar em relacdo aos aspectos voltados a aprendizagem do
aluno;

Organizacdo do Atendimento: Descreve-se como se da o atendimento do
estudante na SRM (individual ou em grupo), nimero de atendimentos por semana,
carga horéria, necessidade de flexibilizagdo curricular no cotidiano da sala de aula e
avaliacdes, organizacdo do trabalho colaborativo com os professores do ensino

comum,
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Objetivo Geral:Retratam o objeto do trabalho a ser desenvolvido tomando como
referéncia o acesso ao curriculo do ano de matricula no ensino comum de forma a
desenvolver as fungdes psicoldgicas superiores;

Objetivos Especificos: Analisa o percurso de aprendizagem e o conhecimento
prévio do aluno. Cria situacfes de aprendizagem que aproximem o0 maximo possivel
dos conhecimentos trazidos pelo aluno, do curriculo do ano de matricula do mesmao.
Organiza 0 espaco, materiais e equipamentos em funcdo das propostas de ensino
planejadas em relagdo ao ano de matricula do aluno no ensino comum. Avalia 0s
resultados obtidos e redireciona as propostas, que ndo foram satisfatorias;
Conteudos e mediagao: nas areas de Lingua Portuguesa e Matematica, conforme
a necessidade da série que o aluno esta matriculado;

Encaminhamentos metodoldgicos: Prevé encaminhamentos diversificados, com
materiais exemplificativos, jogos pedagogicos e uso de material manipulavel sempre
gue necesséario, dependendo do nivel de aprendizagem de cada aluno;
Adaptacdes/flexibilizagcdes curriculares: Prevé acdes metodologicas de acordo
com as necessidades do aluno;

Acompanhamento da aprendizagem e desenvolvimento: Relato do
desenvolvimento na Sala de Recursos Multifuncional (se frequentou assiduamente,
se 0s conteudos foram apropriados, 0os avangos obtidos se atingiram os objetivos
propostos), avancos na sala de aula regular, dificuldades que ainda tem. Como o
aluno tem se desenvolvido nos contelidos académicos. Quais 0os encaminhamentos
realizados que beneficiaram o aluno. Encaminhamentos previstos com a articulagéo
do ensino comum e o AEE. Continuidade na SRM. Se ha necessidade da ampliacéo
ou reducdo do tempo de atendimento. As orientacdes aos professores do ensino
comum.

Os encaminhamentos e intervengbes pedagodgicas necessarios. As
adaptacfes necessarias. Avaliacdo e acompanhamento na érea da saude e/ou de
algum programa da Rede Intersetorial de Atencdo e Protecdo social. (PARANA,
2018, p. 27-30).No momento, a Escola Municipal Lauro Luiz ndo tem nenhum aluno

nessa modalidade.

7.3 Avaliacdo e Recuperacao de Estudos
A Avaliacdo compreendida neste documento como elemento integrador entre
0 ensinar e o aprender, envolvendo aspectos como: ajuste, orientacao e intervencao

87



pedagdgica para que o0 processo ensino aprendizagem seja efetivado. Informacdes
sobre as expectativas de aprendizagem se foram atingidos ou nao; reflexdo continua
do professor sobre a sua pratica pedagogica e a retomada de aspectos que devem
ser revistos através da recuperacdo de estudos que € o de possibilitar ao aluno, a
reflexdo sobre suas conquistas, dificuldades, possibilidades e compromissos na
aprendizagem, conhecendo e definindo as praticas educacionais que necessitam de
apoio, ensino voltado a pesquisa, com relatos de experiéncias, apresentacdo de
trabalhos, entre outros. Trabalho extraclasse individual e em grupos, avaliacédo
escrita com questdes objetivas e descritivas.

A recuperacao de estudos se justifica pela necessidade de oferecer outras
metodologias para que o aluno revise conceitos/conhecimentos fundamentais de
cada disciplina, de forma a atender a diversidade e as necessidades, respeitando o
ritmo de cada aluno. As atividades de recuperacédo de estudos sao ofertadas a todos
os alunos regularmente matriculados, concomitante ao longo do ano letivo,
prevalecendo a maior nota entre o instrumento de avaliagdo e a recuperacao.

A oferta de estudos de recuperacdo paralela, oportunizando a todos a
aprendizagem, em conformidade com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional N°. 9394/96, em seu Artigo 24, inciso V quanto a verificagdo do rendimento
escolar, na alinea “e”: “obrigatoriedade de estudos de recuperacédo, de preferéncia
paralelos ao periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem
disciplinados pela instituicdo de ensino em seus regimentos”.

A nota do trimestre serd resultante do processo de avaliagdo formativa com
média aritmética com valores 10,0 (dez), atribuidos em cada instrumento avaliativo.
Os instrumentos devem ser diversificados, podendo ser: trabalhos escritos
individuais e em grupos; apresentacdo oral; producdo textual, participacdo nas
diversas atividades desenvolvidas em sala de aula; portfélio; prova dissertativas
individuais, em grupo, com ou sem consulta, divididas em questdes abertas e
objetivas; leitura; confeccdo de cartazes; dramatizacdo, entre outros que o professor
considerar pertinente. No final do trimestre somara todas as avaliacdes e dividira
pelo niamero de instrumentos utilizados.

Os instrumentos de avaliacdo do aproveitamento escolar deverdo ser
explicitados no Plano de Trabalho Docente (PTD).

A avaliacdo de aprendizagem sera por meio de Ficha de Acompanhamento

trimestral para 1° e 2° ano do regime de nove anos sem reprovacao do aluno, exceto
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se nao atingir no minimo 75% (setenta e cinco por cento) de frequéncia; para o 3° a
5° ano do regime de nove anos tera os registros de notas expressas em uma escala
de O (zero) a 10,0 (dez).

Sé&o considerados aprovados ao final do ano letivo do primeiro segmento do
ensino fundamental, os alunos que apresentarem frequéncia minima de 75%
(setenta e cinco por cento) do total de horas letivas e média anual igual ou superior a
6,0 (seis) em cada disciplina. Com excecédo do 1° e 2° ano que tera avaliagcdo por
meio de Ficha de Acompanhamento.

Compreende-se que a recuperacdo de estudos € composta por dois
momentos obrigatérios: a retomada de contetdos e a reavaliacao, ficando vetada a
aplicacao de instrumento de reavaliacdo sem retomada de conteudo;

Considerando que o0 processo de ensino-aprendizagem visa o0 pleno
desenvolvimento do estudante e que o0 processo de recuperagdo de estudos visa
recuperar 100% (cem por cento) dos conteudos trabalhados, € vetado oportunizar
um unico momento de recuperacdo de estudos ao longo do periodo

avaliativo.Ficando vetado realizar apenas a recuperacao de provas escritas.
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Disponivle em:<https://avaliacaoemonitoramentoparana.caeddigital.net/#!/pagina-de-
indicadores-de-eficiencia>
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9. ANEXOS

9.1 PROJETOS / PROGRAMAS INTEGRADOS AO PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO

9.1.1 CULTURA DE PAZ NAS ESCOLAS - LEI 13.663/2018

TEMA: PROJETO EDUCACAO PARA A PAZ E NAO VIOLENCIA
PUBLICO ALVO: Todos os alunos

TEMPO DE DURACAO: todo o ano letivo

LOCAL: Escola

OBJETIVO GERAL: Desenvolver no educando valores relativos a paz e a
nao violéncia através de experiéncias significativas para a vida de
todos.OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Despertar no educando a consciéncia de que deve colaborar para o
desenvolvimento de uma cultura de paz e nao violéncia na escola e
foradela.

e Envolver todos os membros da escola em acdes que promovam
umacultura de paz e nao violéncia no ambienteescolar.

e Estimular o educando a pratica do bem e da solidariedade em
favordos semelhantes.

e Formar cidadéos conscientes de seus direitos edeveres.

Convocar os responsaveis pelos educados para que participem das acdes que a
escola desenvolverd para uma cultura de paz e ndo violéncia e que deve se
estender acomunidade.

JUSTIFICATIVA:

Dos quatro pilares da Educacao apresentados pela UNESCO (Organizacéo
das Nacdes Unidas para a Educacéao, Ciéncia e Cultura) dois deles tém relevancia
neste Projeto: Aprender a Viver com os Outros e Aprender a Ser, sem prescindir,
obviamente, dos outros dois — Aprender a Conhecer e Aprender a Fazer — pois
secomplementam na formacdao integral do nosso aluno que na atual faixa etaria se
desenvolve nos niveis fisico, intelectual, emocional, psiquico e espiritual.

Importante ressaltar que quando supervalorizamos os dois Ultimos pilares citados,
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formamos individuos principalmente para a vida profissional, quando a finalidade
maior da educacéo é formar os educandos para a vida.Nao se discute o fato de
gue a familia tem a responsabilidade maior de formar moralmente seus filhos, mas
a educacdo em valores humanos estéa inserida nas atribuicdes da escola no que
diz respeito ao pleno desenvolvimento do educando e a preparagdo dele para o
exercicio da cidadania, conforme nos instrui o artigo 2° das Leis das Diretrizes e
Bases da Educacédo (LDB) .Diante desses argumentos, compreendemos que 0
caos em que vivemos, formado pela violéncia que se manifesta em todos os
lugares, a escola deve tracar um plano de agéo que leve o educando a analisar a
situacdo atual do nosso planeta e a posicionar-se com atitudes contrarias as que
predominam agora, ou seja, a desenvolver uma postura nao violenta diante desse
estado cadtico com a intencdo de alcancarmos dias em que a paz ganhe lugar em
nossas mentes e possamos finalmente aprender a conviver.Nossas criancas e
adolescentes necessitam admirar pessoas do bem e té- las como exemplos,
formando conceitos e opinides acerca de questfes relevantes, aprendendo a
enxergar o outro em suas necessidades, resolvendo seus proprios conflitos e
agindo em favor do bem e da solidariedade. Eles estdo na faseadequada para
aprender valores, para que formem junto conosco a sociedade justa que tanto
ansiamos. Nao convém pensar em forma-los para o futuro ou em entregarmos a
eles um mundo perfeito, mas convoca-los a essa construgcdo no agora, como
agem verdadeiros cidaddos.A educacao € para a vida, é para além dos muros da
instituicdo escolar. A escola ndo pode ser um mundo a parte dentro da
comunidade, utépico, formado apenas por livros e gravuras, mas uma extensao da
vida que existe la fora, um laboratério de aprendizagens significativas para a vida
real. A vida dentro da escola deve ser legitima quando todos sédo convocados,
inclusive a familia, a resolver os conflitos que existem dentro dela e que séo
reflexos do que acontece adiante do portdo. Portanto, diante desse embasamento,
uma educacao para a paz e nao violéncia se faz necessaria e urgente quando
consideramos a formacéao integral do educando e a condi¢ao atual do mundo em

gue vivemos.

METODOLOGIA:
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A equipe de professores e grupo gestor escolherdo em conjunto agdes que
sejam pertinentes ao momento (brigas por causa do bulling, aceitacdo, auto-
aceitacao, respeito aos sentimentos dos outros, dentre outras do momento, neste
projeto que serdo desenvolvidas de forma interdisciplinar, palestras sobre o assunto,
com a participacdo de toda a comunidade escolar e responsaveis pelos alunos no

decorrer do ano letivo.

REFERENCIAS:

Livros: Diga paz Editora Scipione Livro da paz

Editora: Panda Books; Edicao: 1 (16 de setembro de 2004)

https://educador.brasilescola.uol.com.br/estrategias-ensino/promovendo-paz-na-

escola.htm

http://hoje.unisul.br/projeto-leva-cultura-de-paz-as-escolas-a-partir-das-praticas-

restaurativas/

9.1.2 PROJETO: CONSCIENTIZAC}AO DE COMBATE A VIOLENCIA 13.663/18

Congresso Nacional Decretou Lei N° 13.663, de 14 de maio de 2018,
gue altera o art. 12 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, para incluir a
promocao de medidas de conscientizacdo, de prevencao e de combate a todos os
tipos de violéncia, especialmente a intimidacao sisteméatica (bullying), e a promocao
da cultura de paz entre as incumbéncias dos estabelecimentos de ensino.

TEMA: Projeto Institucional: Combate a violéncia

PUBLICO ALVO: TODOS OS ALUNOS
TEMPO DE DURAGCAOQ: todo ano letivo
LOCAL: ESCOLA MUNICIPAL LAURO LUIZ

OBJETIVO GERAL:

Amenizar manifestacdes de violéncia no contexto escolar por meio do resgate
de valores e da construcao da cultura de paz.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:
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o Para a equipe gestora: diagnosticar os focos e as causas de violéncia, criar
espacos para discussao e reflexdo sobre o tema e garantir que a instituicao
seja um local onde todos desejam estar.

o Para os professores: implementar estratégias pedagoégicas para o trabalho
com valores e a resolucao de conflitos por meio do dialogo.

o« Para os alunos: participar ativamente de momentos reflexivos e atividades
gue envolvem o resgate de valores e exercitar a tolerancia, a solidariedade e
a cooperacao.

JUSTIFICATIVA:

A convivéncia baseada no respeito e na solidariedade tem sido algo cada vez
mais desafiador em nossa sociedade, pois 0s interesses coletivos vém sendo
substituidos gradativamente por padrfes individualistas. Por isso, trabalhar com o
resgate de valores e a mediagao de conflitos tornou-se algo primordial para construir
um bom clima na escola e, dessa maneira, garantir bons resultados no processo de
ensino e aprendizagem.

METODOLOGIA:

12 etapa: Diagnostico

Antes de combater a violéncia, é preciso conhecé-la. Portanto, mapeie as
ocorréncias no contexto escolar. Para essa tarefa, vocé pode - e deve - contar com a
ajuda dos professores, dos funcionarios e dos proprios alunos. Para isso, adote uma
postura de escuta e crie espacos que assegurem essa agédo, como avaliacoes
periddicas do clima onde todos possam compartilhar o que esta afetando a boa
convivéncia. O levantamento deve levar em consideracéo a frequéncia e o tipo de
situacdo, como agressoes fisicas ou verbais, ameacas, bullying, discriminacdes de
todos os tipos e depredacdes. O resultado desse trabalho servira para refletir sobre

as estratégias a ser adotadas e discutidas com todos.

22 etapa: Formacao de mediadores de conflitos.

Envolva o coordenador pedagdgico nas atividades e peca a ele que retna a
equipe docente para estudar o mapeamento realizado. Junto com o coordenador,
levante com o grupo maneiras de identificar as causas das ocorréncias mapeadas e
de solucionar os conflitos, como a mediacdo por meio do dialogo. Apresente aos

professores as principais caracteristicas de um mediador e pergunte se algum deles
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7

gostaria de se voluntariar para assumir esse papel. O objetivo dessa etapa €
preparar os docentes para lidar com os desentendimentos que surgem e também os
prevenir. Uma das possibilidades é incentivar que valores sejam trabalhados em
sala de aula em atividades de reflexdo e trabalhos em grupo, durante os quais 0s
estudantes exercitam a cooperacgéo, o respeito e a solidariedade com os colegas.
Enfatize que a instituicdo deve ser um lugar aprazivel e onde todos séo respeitados
por suas diferencas e compreendidos em suas dificuldades. Ao longo do ano, outras
reunides para tratar do tema devem ser agendadas para que o trabalho realizado

seja constantemente avaliado e novas estratégias sejam pensadas.

32 etapa: Criagao coletiva de regras de convivéncia.

Convoque representantes de todos os setores para elaborar regras
deconvivéncia. Essa estratégia possibilita que todos os segmentos sintam que tém
voz nas decisOes e, por isso, faz sentido seguir as regras, uma vez que elas séao
resultado de um consenso. A sensacdo de pertencimento transforma o ambiente
escolar num local onde todos desejam estar. Ressalte, também, que apenas criar
medidas punitivas e coercitivas para quem nao cumprir o combinado nado é suficiente
para resolver o problema e que o ideal é oferecer a possibilidade de refletir a
respeito e reparar o erro. Exponha os combinados em locais de grande circulacéo,
como o patio, a secretaria e os corredores que levam as salas de aula. Lembre os
professores de que cada turma pode estabelecer combinados préprios, que também

devem ficar acessiveis para todos.

42 etapa: o Monitoramento.

Acompanhe o clima escolar. Reuna os professores periodicamente para saber
como os conflitos tém sido resolvidos e se os combinados estdo sendo respeitados.
N&o deixe de manter a postura de escuta para reclamacgdes ou sugestdes propostas

por alunos, professores e funcionarios.

Avaliacéo:
Dé continuidade ao mapeamento dos casos de violéncia e compare 0s
resultados dos registros. Com os dados em maos, analise se as ocorréncias

diminuiram e observe se todos tém se comprometido na criacdo de uma cultura de
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paz na escola. Se necessario, adote novas estratégias de prevencéo e resolucdo de

conflitos.

REFERENCIAS:

Projeto  Institucional: Combate & violéncia. Disponivel em:
https://gestacescolar.org.br/conteudo/9/projeto-institucional-combate-a-violencia.
Acesso em: 22 dez. 2020.

9.1.3 EDUCACAO ALIMENTAR E NUTRICIONAL - LEI 13.666/2018

TEMA: Grupos Alimentares da Piramide dos alimentos, Alimentacao

saudavel/Atividade fisica, Educacdo Nutricional.

PUBLICO ALVO: TODOS OS ALUNOS
TEMPO DE DURACAO: 5 SEMANAS
LOCAL: ESCOLA MUNICIPAL LAURO LUIZ
OBJETIVO GERAL:

Trabalhar o conceito de alimentacdo saudavel, grupos
alimentares, importancia de consumir mais frutas e verduras e menos doces e

gorduras.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

eExplorar os conceitos de alimentacao saudavel;

eEntender e diferenciar os grupos alimentares da piramide;

eReconhecer 0s grupos energéticos, reguladores e construtores dentro da piramide.
eConscientizar os alunos sobre a importancia de uma alimentacao saudavel,
eIncentivar a préatica de atividade fisica regular;

eEstimular os alunos a adquirir habitos saudaveis de vida.

eAprender conceitos de alimentacdo saudavel de uma forma divertida e ludica.

eIncentivar habitos de vida saudaveis de forma dinamica e divertida;

JUSTIFICATIVA:
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Observando que nossos alunos estéo cada vez sedentarios e com uma
alimentacéo inadequada (com produtos com conservantes e cheio de calorias
vazias) optamos por desenvolver o projeto de alimentacéo saudavel, onde os
mesmos serao conscientizados de como ter um alimentacdo adequada e a pratica
de atividade fisicas no dia a dia onde 0os mesmos terdo mais disposi¢céo e qualidade

de vida.

METODOLOGIA:

Explicar o porqué do formato da Piramide dos Alimentos, falar sobre os
grupos de alimentos. Em seguida, para preencher a piramide, dividir as criangas em
8 grupos, fornecer revistas para recorte, em que cada grupo ira recortar um grupo de
alimentos. O grupo das frutas ird procurar frutas nas revistas e livros e separar. Ao
final juntar todos os grupos e fazer a colagem dos alimentos na piramide. Ao final
teremos a Piramide montada e explicar os demais conceitos, falar sobre consumo
exagerado de doces e gorduras e a importancia de comer mais frutas e verduras na
Piramide dos Alimentos, além dos oito grupos alimentares existe uma classificagdo
de alimentos energéticos, reguladores e construtores. Conversar com o0s alunos a
funcdo de cada um destes grupos e quais grupos da Piramide compfem estes
alimentos. Em seguida, realizar uma atividade com os alunos para pintar na piramide
0S grupos energéticos, reguladores e construtores de cores diferentes. Apos, realizar
uma cruzada com os alunos para reforcar a escrita, colocando os nomes das frutas
na cruzada. Fazer um circulo na sala com as carteiras e realizar uma roda de
conversa sobre alimentacdo. Questionar os alunos sobre os habitos alimentares em
casa, quais alimentos tém preferéncia. Em seguida, fazer leitura com eles de textos
informativos que abordem o tema “alimentagéao saudavel”’ e “atividade fisica” e deixar
gue eles reflitam e expressem o que entenderam sobre os textos. Explicar a eles os
conceitos da Piramide dos alimentos.Pedir aos estudantes que facam um texto
individual sobre a importancia da alimentacdo saudavel, com base no que foi
discutido na roda de conversa.Apds o recreio, 0os alunos séo levados a quadra de
Esporte da Escola, onde sera realizada atividade fisica. Explicar os conceitos de
atividade fisica, a importancia de realizar atividade fisica regularmente e a pratica de
esporte para uma vida saudavel. Fazer aquecimento e alongamento com eles.
Realizar corrida ao redor da quadra e depois um jogo de futebol misto, promovendo

a integracdo do grupo e gasto de energia. Atividade acompanhada pelo professor de
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educacéao fisica.Dar atividades impressas, um caca palavras com os alimentos,
depois resolucdo de charadas criativas sobre alimentos.Levar os estudantes para a
guadra de esportes e realizar atividades como corrida, alongamento, queimada, no
sentido de promover atividade fisica e reforcar a associacdo entre alimentacao
saudavel e exercicios fisicos para uma vida saudavel. Realizar atividades com bolas,
como “batata quente” e pular corda.Utilizar um banner com o desenho da Piramide
dos alimentos para explicar os principais conceitos de uma alimentacdo saudavel e
alimentos em EVA para preencher a piramide. Incentivar os alunos a falarem outros
alimentos que ndo estdo na piramide, mas que também podem ser consumidos.
Atividades de colorir os alimentos dos grupos. A professora divide a turma em dois
grandes grupos e distribui as atividades impressas para eles colorirem. Cada grupo
recebe um grupo de alimentos diferente. Os alunos vao colorir e depois colar as
atividades no caderno.Finalizar as atividades sobre alimentacdo saudéavel, os alunos
serdo convidados a ir para a quadra de esportes da escola e realizar atividade fisica:
alongamento, atividades com bolas, com o intuito de incentivar a pratica de atividade
fisica. Esta atividade devera ser acompanhada pelo professor de educacéo
fisica, numa proposta interdisciplinar. Por meio de um banner com o desenho da
Piramide dos alimentos, fazer explicagdo dos principais conceitos de uma
alimentacdo saudavel, alimentos energéticos, construtores e reguladores,
importancia da pratica de atividade fisica regular para uma vida saudavel. Foi
abordado também outros temas relacionados a alimentagdo como alergias
alimentares e intolerancias. Realizar brincadeiras no parque da escola, para praticar
atividade fisica, como alongamento, jogo da “batata quente”, brincar nos brinquedos

(escorregador, balancos, etc.).

REFERENCIAS:
Fonte: Nutricionista Bruna Cassol CRM 5610

9.1.4 RECREIO INTERATIVO - PARECER 02/2003 CNE

Objetivo Geral: Transformar o recreio em um momento de aprendizagem.

Objetivos especificos
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Para a equipe gestora oferecer condi¢cdes para a realizacdo de atividades

regulares e diversificadas.

Para os professores e funcionérios interagir com os alunos, observa-los em

situacOes fora de sala e mediar conflitos.

Para os alunos aprender a conviver com 0s colegas e a conservar espago e

materiais, além de conquistar autonomia.

Para a comunidade contribuir com a confecc¢éo de brinquedos e jogos.

Tempo estimado: o ano todo.

Desenvolvimento
12 etapa: Envolver a equipe

Faca um levantamento sobre o que é feito durante as pausas e apresente em
uma reunido com professores e funcionarios. Abra o encontro com a pergunta: o que
se pode aprender no intervalo? A ideia é gerar uma discussdo sobre 0s propésitos
pedagogicos desse periodo e refletir sobre qual deve ser o papel dos profissionais
gue o acompanham. Explique que o objetivo ndo € controlar cada passo das
criangas, mas realizar intervengbes com o intuito de promover a socializagéo,
esclarecer duvidas sobre algum jogo ou brincadeira e mediar conflitos. Quando
todos enxergarem gue isso também € uma chance para aprendizagem, mostre a

proposta de ofertar diferentes opcdes para os alunos.

22 etapa: Levantamento das atividades

Marque com a equipe uma conversa sobre quais sdo as possibilidades
viaveis. Leve para 0 encontro pesquisa feita previamente com as crian¢cas ou 0s
jovens sobre os interesses deles. Verifigue quais jogos e materiais ja existentes na
instituicdo podem ser aproveitados e se hé& recursos financeiros para compra de
novos. Peca que todos indiqguem sugestbes. Vale resgatar as brincadeiras mais
gueridas na infancia e na adolescéncia. Pense nos espacos onde as atividades
serdo desenvolvidas, como a quadra, o patio ou a biblioteca (local para onde

agueles que nédo querem brincar podem se dirigir para ler um livro).

32 etapa :Producdao de jogos
Convoque os familiares e apresente o projeto para eles. Pergunte se alguém

sabe fazer brinquedos, marque um dia de oficina para confec¢cédo e convide toda a
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comunidade para participar. Se a escola ndo tem dinheiro, uma possibilidade é pedir
para comerciantes ou instituicbes locais doacfes de tinta, giz e qualquer outro
material que possa servir de matéria-prima. Envolva os alunos nesse momento, que
pode se estender para o horario do préprio recreio, no qual as criancas séo
desafiadas a também pensar em coisas simples, como pintar uma amarelinha no

chéo do patio ou criar jogos de memoéria com desenhos produzidos em sala de aula.

42 etapa: Planejamento da rotina

Para definir o cronograma do que sera proposto a cada dia da semana e
onde, € interessante contar com a colaboracdo dos estudantes. Encarregue um
professor para cuidar de cada local, indicar as atividades que ocorrerdo ali e interagir
com as criangas. Cuide também do tempo, garantindo que os alunos tenham um
periodo reservado para a alimentagcao e outro para a brincadeira. Se néo for possivel
proporcionar uma grande rotatividade entre os jogos, uma vez que alguns sao mais
demorados e o recreio é curto, assegure que todos tenham a oportunidade de
brincar, prevendo um nuamero de opc¢des suficientes para evitar longas filas. Se
houver muitas turmas na escola, opte por fazer intervalos escalonados. Certifique-se

também de variar as possibilidades com frequéncia.

Avaliacéao

Mensalmente, faca uma pesquisa oral com as criangas e 0s jovens para saber
se eles estdo gostando das propostas e se tém novas sugestbes. Ao final do
trimestre, marque uma reunido com toda a equipe e peca para que os professores e
os funcionarios que acompanham o intervalo comentem se identificaram mudancas
no comportamento dos alunos e no clima escolar apés a implantacdo do projeto.
Esse processo ndo precisa ser complexo, se ndo houver muito tempo disponivel:
uma roda de conversa com apresentacédo de destaques sobre pontos altos e fracos

ja ajudara a analisar e repensar o planejamento, se for necesséario.

ROTEIRO DE ATIVIDADE
Bocado Forno

Primeiro uma pessoa € eleita como "o senhor", esta pessoa ira dar as ordens
na brincadeira, os demais participantes terdo apenas que cumprir suas ordens. A

ordem consiste em achar um determinado objeto, caso a crianca nao consiga

100



encontrar e trazer o objeto pedido ela é obrigada a pagar uma prenda que pode ser
cantar ou dancar uma muasica, imitar um  bicho ou qualquer outra
coisa. Senhor:

- Boca de Forno

Criancgas: - Forno!

Senhor: - Faz o que eu mandar? Criancas: - Faco

Senhor: - Se nao fizer? Criancas: - Toma bolo.

Entdo o Senhor manda que as criangcas peguem um objeto.

Bandeirinha

Formam dois grupos ou dois times, com 0 mesmo numero de criangas.
Podem ser do mesmo sexo ou ndo. Uma linha é tragada dividindo os dois campos. E
fixada uma bandeirinha (que pode ser também um pedaco de pau) em cada campo.
As duas bandeirinhas ficam na mesma distancia da linha central.Depois disso,
comeca 0 jogo quando os membros dos grupos tentam entrar no campo do outro,
tentando trazer da bandeira para o seu campo. O time que conseguir primeiro € o
vencedor.Durante o jogo a crianca que for pega dentro do campo adversario
sera"colada".Se for pega com a bandeirinha na méao, ficara "colada" no local onde a
bandeirinha estava fixada.Se a crianca colada ndo estiver com a bandeirinha na
mao, ficara colada no lugar onde for pega. No inicio do jogo se decide se é do "puxa”
ou nao.
O time é tirado no par ou impar.A crianca pode ser deslocada por outro jogador do

seu time que por acaso chegue ao campo adversario.

AdoletaA-do-le-ta Le-pe-ti

Pe-ti-pe-ta

Le café com chocoldA-do-le-ta4

Os componentes fazem formacéao de roda, onde se desloca a méo direita de forma a
bater com a palma no dorso da méao direita do seu componente do lado e assim em
diante. Este movimento segue a silabacdo da musica. O Ultimo a ser batido de

acordo com a silabacdo da musica sai da brincadeira.

Barra Manteiga

101



Dividir o grupo em dois. Tracar duas linhas com uma distancia média de 8 m
entre elas. Os jogadores posicionam-se nas linhas, lado a lado.Alternadamente, os
jogadores vao até o lado adversario. Todos devem estar com as palmas das maos
viradas para cima, bracos direitos dobrados na altura da cintura. O jogador bate com
a palma de sua mao direita, devagar, em todas as maos disponiveis, até que,
repentinamente, da um tapa mais definido numa das maos e corre para o seu lado.
Quem receber o toque, imediatamente corre atras e tenta pegar o adversario; se
conseguir, este passa a ser da equipe que o apanhou, e o jogador que o pegou faz a
mesma coisa no grupo contrario.A equipe que conseguir agarrar metade ou mais do

outro grupo é a vencedora.

Batata Quente

Para ndo “morrer” com a bola na mao, as criangas precisam se concentrar e
coordenar os movimentos ao ritmo da fala.
IDADE: A partir de 5 anos.

LOCAL: Patio...
MATERIAL: Bola...
PARTICIPANTES: No minimo trés...

COMO BRINCAR: O grupo fica em circulo, sentado ou em pé. Uma crianca
fica fora da roda, de costas ou com os olhos vendados, dizendo a frase: “Batata
guente, quente, quente... queimou!” Enquanto isso, os demais vao passando a bola
de mao em mao até ouvirem a palavra “queimou”. Quem estiver com a bola nesse
momento sai da roda. Ganha o ultimo que sobrar...

Uma opcéao é pedir para as criangcas mudarem o ritmo com que dizem a frase. As
gue estao na roda tém de passar a bola de mdo em mao mais rapido ou devagar,

conforme a fala.

Amarelinha

Brincadeira ndo s6 de meninas, a Amarelinha, também conhecida como
"Pular amarelinha", € uma brincadeira que estimula a crianca a ter noc¢des dos
nameros, trabalhando a ordem das casas numéricas do nimero um ao numero dez,
além de estimular & habilidade do equilibrio, pois as criangcas nas areas que nao
existem associacfes de casas, ou seja nos quadrados 1 - 4 -7-10, as criangas

apenas podem colocar um pé, e nas demais com casas juntas2e 3-5e6-8e9e
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Céu podem e devem colocar os dois pés.Para brincar de Amarelinha é preciso riscar

o0 chdo com um giz

Nunca Trés

E necessario um niimero par de pessoas e no minimo 4 participantes, sendo
gue o envolvimento aumenta qudo maior for o nimero de pessoas. Dividir 0s
participantes em duplas. Distribuir todas as duplas (exceto uma) sentadas, dispersas
em um grande espaco. Cada dupla deve ter um a frente, como numa fila. Dos
integrantes da dupla em pé, um sera a pega e o outro o fugitivo. Da- se inicio a
pega. Quando o fugitivo sentar atras do ultimo de alguma dupla, o primeiro devera
levantar e assumir a posicao de fugitivo. Variagdes possiveis: a pessoa que levantar,
ao invés de assumir a posicdo de fugitivo torna-se a pega,assim, 0 que antes era

pega tem agora que fugir.

Passando o Bambolé

Material: varios bambolés

Fazendo a atividade: formacéo de um grande circulo com os alunos de méaos dadas
com o bambolé entre os bracos de dois alunos que terdo de passar o bambolé sobre
0 corpo sem soltar as méaos.O professor para dificultar ainda mais, devera ir
colocando aos poucos mais bambolés no espaco livre para que os alunos passem

0s bambolés sem deixar o outro bambolé que vem atras acumular.

VARIACAO: dividir os alunos em dois ou trés grupos com o bambolé nos bracos de
dois alunos. Os alunos deverdo passar o bambolé, sem soltar as maos até chegar
no lugar que ele estava. Vence a equipe que conseguir dar 5 voltas primeiro. Cabo
de Guerra. O professor divide as equipes sendo que cada duas equipes ficardo com
uma corda. O professor marca o meio da corda com um lengo e risca o chao para
gue ambas as equipes mantenham a mesma distancia do centro da corda. Ao sinal
do professor as equipes deverdo puxar a corda para seu lado. Marca um ponto
guem conseguir fazer o lenco da corda chegar no espaco riscado no chédo do seu
lado. Ganha quem marcar trés pontos primeiro.

Obs. trocar as equipes nas cordas sendo que todas as equipes joguem umas com

as outras.

103



VARIACAO: Fazer cabo de guerra sem corda, com os primeiros alunos da fila

segurando as maos e 0os demais segurando na cintura.

N6 Humano

Formacéao: alunos divididos em grupos de no maximo 9 alunos.

O professor pede para que os alunos do grupo figuem em circulo e todos os alunos
devem dar as maos um aos outros entrelacando as maos. Nenhum aluno pode dar
as maos ao aluno do lado e também ndo pode segurar nas mados da mesma pessoa.
Termina a atividade quando os alunos do grupo, sem soltar as maos formarem um
circulo.Essa atividade é ideal para o inicio do ano e serve para o professor conhecer
guem € o lider do grupo, aquele que lidera as acdes, conhecer o aluno mais
acomodado, aquele que ndo toma nenhuma iniciativa e conhecer aquele aluno
‘malandrinho’, aquele que quando o professor ndo esta olhando, ele solta as méaos

ou da um jeitinho de levar vantagem.

Vaqueiro Lacador

Formacao inicial: Alunos espalhados pela quadra, o professor coloca no fundo da
guadra, diversos bambolés. Escolhe um aluno que sera o Vaqueiro que colocard um
bambolé na cintura (simbolizando o cavalo) e o outro bambolé na mao (simbolizando
uma corda). Ao sinal do professor, o aluno (vaqueiro) sai em perseguicdo aos
demais alunos (conforme a foto). Assim que algum aluno for lagado, este deve pegar
dois bambolés que estdo no fundo da quadra e se torna vaqueiro, ajudando o
primeiro na captura dos demais. Termina a atividade, quando todos forem

capturados.

Ziguezague

Alunos divididos em dois grupos, com namero igual de alunos e em fileira. Os alunos
deverédo ficar com os pés afastados um do outro e encostado no pé do aluno ao
lado. Dado o sinal do professor, o primeiro aluno de cada equipe tem que se abaixar,
e em 4 apoios deve passar por baixo das pernas do companheiro fazendo o
ziguezague. Somente quando o primeiro aluno chegar no ultimo aluno da fileira e

ficar na posi¢cdo dos demais é que o proximo da fila continua a atividade.
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9.1.5 PROJETO: FAMILIA NA ESCOLA

TEMA:A familia no ambiente escolar: contribuicdes a aprendizagem da crianca
PUBLICO ALVO: A familia, os aluno se toda comunidade escolar

TEMPO DE DURACAO:Todo ano letivo

LOCAL: Escola

OBJETIVO GERAL: Desenvolver um trabalho coletivo no ambiente escolar incluindo
a familia no processo ensino-aprendizagem, como parceiros e colaboradores,
estimulando o crescimento do aluno, resgatando o fortalecimento da autoestima e
apresentar ferramentas para promover a formacdo de pensadores, educar a
emocao, expandir os horizontes da inteligéncia e produzir qualidade de vida.
OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Valorizar dentro do ambiente escolar e familiar a importancia do dialogo;

e Promover a integracao entre familia e escola, estimulando o rendimento e o
comportamento escolar;

e Ressaltar a importancia da afetividade na escola e na familia;

e Trabalhar o l6gico - matematico linguistico e producéo de textos coletivos;

e Orientar os alunos sobre os direitos e deveres de cada um (normas da
escola);

e Adotar atitudes de solidariedade, companheirismo, respeito e cooperacao;

e Aprender a resolver conflitos por meio do dialogo, ouvir e respeitar 0s outros.

e Valorizar todas as familias.

JUSTIFICATIVA:

A familia possui papel primordial na construcdo dos valores que serdo
incorporados pela crianca. Conseguir trazer a familia para a escola ampliara os
conceitos formulados pela crianca e abrir espaco para que cada familia apresente
sua cultura pessoal. O envolvimento deles no ambiente escolar nos dias atuais é
considerado componente importante para o desempenho ideal das instituices de
ensino, e para a seguranca da crianca em sua vida escolar. O ambiente escolar tem

sem duvida, uma funcdo importantissima, a educadora. Por isso se faz necessario
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gue a familia procure acompanhar o desenvolvimento da crianca em todo o seu

processo de aprendizagem, tanto no lar quanto na sua atividade na escola.

METODOLOGIA:

e Adaptar filmes sobre a familia;

e Trabalhar historias literarias, musicas, teatro e conto partindo do tema;

e Discutir o desempenho de cada membro da familia, as diferencas e
semelhancas;

e Fazer mural da familia (com fotos ou recortes), mostrando as diversas
estruturas familiares, ressaltando a importancia do amor, respeito,
solidariedade, perdéo...;

e Trabalhar a autoestima e a responsabilidade de cada aluno;

e Trabalhar com os contetudos sobre higiene e fazer com que eles se reflitam
também em casa.

e Trabalhar, poemas, poesias

REFERENCIAS:

http://porvir.org/aproximacao-da-familia-escola-apoia-aluno-transforma-educacao/

http://pedagogiaemacaoedirecao.blogspot.com/2013/04/projeto-familia-x-escola.html

https://monografias.brasilescola.uol.com.br/pedagogia/a-importancia-familia-na-

escola.htm

http://pedagogiaemacaoedirecao.blogspot.com/2013/04/projeto-familia-x-escola.html
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http://pedagogiaemacaoedirecao.blogspot.com/2013/04/projeto-familia-x-escola.html
https://monografias.brasilescola.uol.com.br/pedagogia/a-importancia-familia-na-escola.htm
https://monografias.brasilescola.uol.com.br/pedagogia/a-importancia-familia-na-escola.htm
http://pedagogiaemacaoedirecao.blogspot.com/2013/04/projeto-familia-x-escola.html
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11. MATRIZ CURRICULAR

g

mm SECRETARLA DE ESTADD DA EDUCACAD E DO ESPORTE
THIVERT DO EBTADD DIRETORIA DE PLANEIAMENTO E GESTAD ESCOLAR — DPGE
S Ly EOUAAD
e DEPARTAMENTD DE LEGISLACAD ESCOLAR

PARECER DE LEGALIDADE DA MATRIZ CURRICULAR

Parecer n® 1 V2020 NRE de Cascavel

Assunio: Parecer de Legalidade da Matriz Curricular do Ensino Fundamental

A Escola Municipal Lauro Luiz, situada no municipio de Campo Bonito, apresenta Matriz
Curricular do Ensino Fundamental, para o ano de Letivo de 2020,

O Nucleo Regional de Educacio de Cascavel, emite o presente Parecer de Legalidade que
resulta da andlise referente aos aspectos legais da Matriz Curricular,

A presente Matriz Curricular atende aos dispositivos da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdio
Nacional — LDBN n® 9394/96 e das normas expedidas pelo Conselho Nacional de Educagfio —
CNE e pelo Conselho de Educagiio do Parand — CEE/PR,

E o parecer.

Cascavel, 04 de marco de 2020,

Responsiveis pela andlise: Adriana Aparecida Biancato CPF 960.302.599-20
Sandra Mara Martins Ribeiro CPF 569.325.109-87

Chefe do Nacleo Regiona ! Educagiin de Cascavel
DeEcrRETO N 1110/2019 D.OE. 09/04/2019

109



I ESCOLA MUNIGIFAI. LM.IH‘.’CI LU=
Avpers ferfcfehbem oo B TR TS
s Rum ‘I‘ru.révm-:!:"h Mabrﬁol 0 311 Fota: (457 ::::t—m::
.-_,_._'-.i"‘ et E s O AP O BT - -I.“rd“mﬂmdjnh" I i,

MATRIZ CURRICULAR PARA A ENSINO FUNDAMENTAL

ESCOLA MUNICIPAL LAURO LUIZ - EF
NRE: 06 - Cascavel | MUNICIPIO: GAMPO BONITO - 404
|INSTITUICAO DE ENSINO: 184 - LAURO LUIZ, E M-EF

EHDEREGO RUB Treze de Maio, 311, Morada do sol, CAMPO BONITO - 85.450-000 |

FONE: 4532331222

EN'HDADI_E___ NTENEDORA: Prefeifura Municipal de Campo Bonito
GURSO:@OEB ENSING FUND 1 5 ANO-CICLO_2-3

TURND@I@ C.H.TOTAL DO CURSO:  |DIAS LETIVOS ANUAIS:
B 1.600 HRS 200
ANO DE IMPLANTAGAO:  |FORMA: Simultanea
2020
OFERTA: Ensino ORGANIZACAO: Anual o
Fundamental de 1% ao 5° ano
COMPONENTES CURRICULARES/ 1° ANO | 2° ANO | 3° ANO |4° ANG | 5° ANO |
DISCIPLINAS -
ARTE 2 2
CIENCIAS 2 2
[EDUCAGAO FISICA 2 2
ENSINO RELIGIOSO - -
GEOGRAFIA 2 | 2
HISTGRI_#. 2 2
LINGUA INGLESA - | - ]
LINGUA PORTUGU ESA » 5 5
MATEMATICA 5 5
Total de horas reldglo semanais (no 20h 20h
minima 04 horas por dia)
A Mafriz Curricular para Ensino Fundam Escola Municipal Lauro Luiz estd

de acordo com a LDB N® 9394/96.

Campo Bonito, 02 de Margo de 2020,

Jd
Solange Cristing da Cruz
DIRETORA

Decrofo 2886/19 da 1803/19
Bscola Munivipal Laura Ligs
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MATRIZ CURRICULAR PARA A ENSINO FUNDAMENTAL

ESCOLA MUNICIPAL LAURO LUIZ - EF

NRE: 06 - Cascavel ~ [muNICIPIO: CAMPO BONITO - 404

rer

INSTlTumﬁc} DE ENSINO: 184 - LAURD LUIZ, E M-EF

EHDER,EIFD Rua Treze de Malﬂ 311, Morada do sol. CAMPO BONITO - 85.450-000

FONE: 4532331222

ENTIDADE HELHTENEDGR&. meartura Munldpal de Gampn Bonito

'CURS0:(4028 JENSINO FUND 1 5 ANO-CICLO_2-3

TURNO: span@ C.H.TOTAL DO CURSO: DIAS LETIVOS ANUAIS:
_ 1.600 HRE 200
ANO DE IMPLANTACAD:  |FORMA: Simultanea
2020 _
OFERTA: Ensing ORGANIZAGAD: Anual
Fundamental de 1° a0 5° ano
COMPONENTES CURRICULARES/ 12 ANO | 2° ANO | 3° ANO [4° ANO | 6 ANO |
DISCIPLINAS . | i :
ARTE 2 2
CIENCIAS 2 2
'EDUCAGAO FISICA _ |2z | 2 -
ENSIND RELIGIDSD - -
_GEQE‘J‘-RHFM 2 2
HISTORIA - 2 2
LINGUA IMGLESA - -
LINGUA PORTUGUESA 5 | 5 - ]
MATEMATICA & &
Total de horas relégio semanais (no 20h 20h
minimo 04 horas por dia)

A Matriz Curricular para Ensino Fundanﬂnm%smla Municipal Lauro Luiz ests

de acordo com a LOB N 9394/98.

Campo Bonito, 02 de Margo de 2020.

o

Solange Cristina da Crys

Decreto 2688/19 de 180319
Escola Municipal Lauro Lujz
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MATRIZ CURRICULAR PARA A ENSINOG FUNDAMENTAL

~ ESCOLA MUNICIPAL LAURO LUIZ - EF
NRE: 06 - Cascavel [MUNICIPIO: CAMPO BONITO - 404
INSTITUIGAO DE ENSINO: 184 - LAURO LUIZ, E M-EF
ENDEREGO: Rua Treze de Maio, 311, Morada do sal. CAMPO BONITO — 85.450-000
FONE: 4532331222 -
ENTIDADE MANTENEDORA: Prefeltura Municipal de Campo Bonito

CURSO: 4035 ) ENSINO FUND. 1/5 ANO-SERIE ' B
TURNO({ Matutino 'C.H.TOTAL DO CURSO:  |DIAS LETIVOS ANUAIS:
- {2400 HRS 200

ANO DE IMPLANTAGAO: |FORMA: Simultanea
2020

OFERTA: Ensino ORGANIZAGAO: Anual
Fundamental de 1° ac 5° ano

COMPONENTES CURRICULARES/ | 1°ANO | 2° ANO | 3° ANO | 4° ANO [ 5° ANO
DISCIPLINAS
ARTE o 2 1 1
CIENCIAS 2 2 2 |
EDUCAGAO FISICA 2 2 2
.|[ENSINO RELIGIOSO - 1 1
GEOGRAFIA 2 2 2
HISTORIA 2 2 2
LINGUA INGLESA _ - -
'LINGUA PORTUGUESA . 5 5 5
MATEMATICA s 5 5
Total de horas reldgio semanais (no ~ | 20n | 20m | 20h
minimo 04 horas por dia)

A Matriz Curmicular para Ensino Fundamental da Escaola Municipal Lauro Luiz ests /EI
de acordo com a LDB N® 9394/98.

Campo Bonito, 02 de Margo de 2020,

Diegéo
Solange Cristina da Cruz

Docrelo 2086418 da 150349
Escola Municipal Lauro Luix
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MATRIZ CURRICULAR PARA A ENSINO FUNDAMENTAL.

ESCOLAMUNICIPALLAURO LUIZ-EF

NRE: 06 - Cascavel  |MUNICIPIO: CAMPO BONITO - 404

INSTITUIGAO DE ENSINO: 184 - LAURO LUIZ, E M-EF

|ENDEREGO: Rua Treze de Maio, 311, Morada do sol. CAMPO BONITO — 85.450- 000

FONE: 4532331222

ENTIDADE MANTENEDORA: Prefeitura Municipal de Campo Bonito

(CURS0:(4035 } ENSINO FUND. /5 ANO-SERIE

TURND:@EpsnInn ) C.H.TOTAL DO CURSO: DIAS LETIVOS ANUAIS:
2.400 HRS |200

ANO DE IMPLANTAGCAQ: FORMA: Simultanea

2020

OFERTA: Ensino ORGANIZACAO: Anual

Fundamental de 17 ao 5% ano

COMPONENTES CURRICULARES/ | 1° ANO | 2° ANO | 3° ANO | 4° ANO | ° ANO |
DISCIPLINAS

ARTE - 2 1 1
(CIENCIAS 2 2 2 |
EDUCAGAO FlSICA 2 2 2
ENSINO RELIGIOSO - 1 1
GEOGRAFIA 2 2 2
HisTORW | 7 2 2 2
LINGUA INGLESA, I
LINGUA PORTUGUESA i 5 5 5
MATEMATICA | 5 | 5 5
Total de horas relbgio semanais (no 20h 20h 20h
minimo 04 horas pordia) i 'y

A Matriz Curricular para Ensino Fundamental da Escola Municipal Lauro Luiz eemig/

de acordo com a LDB N® 9384/08,

Campo Bonito, 02 de Margo de 2020.

ire

Salange Cristina da Cruz

CIRETORA
Decrsio 28868/10 de 150319
Escola Municipal Lauro Luiz
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12. PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR - PPC

12.1 Proposta Pedagogica Curricular para o Componente de Lingua
Portuguesa

12.1.1 Apresentacao: Lingua Portuguesa

O homem € um ser social, necessita de comunicacéo e interagdo com o outro
para sua sobrevivéncia. Faz isso por meio da linguagem, a qual se manifesta por
gestos, sons, cores, imagens, simbolos, fala e escrita. Conforme o sujeito foi
compreendendo e padronizando os modos de comunicacéo, foram surgindo outros,
aparecendo novas necessidades, novos usos sociais e construindo-se concepgdes
de linguagem e do proéprio sujeito que a utiliza.

Essas concepcdes também influenciam o ensino, uma vez que refletem o
modo de pensar e agir. Dentre elas, podemos citar trés principais concepcoes: a
linguagem como expressdao do pensamento; a concepcdo de linguagem como
instrumento de comunicagdo e a concepg¢ao interacionista e dialdgica da linguagem,
na qual esta fundamentada esta proposta pedagogica curricular.

Por isso, respaldados na PPC elaborada por um grupo de professores
representantes da regido Oeste do Parana, assessorados pela AMOP, (Associacao
dos Municipios do Oeste do Parana) detalhamos a concepc¢do interacionista e
dialogica de linguagem e justificamos sua importancia para o ensino da disciplina.

A terceira concepcdo defende a linguagem como interacdo. Nessa
perspectiva, os homens interagem socialmente mediados pela linguagem, ou seja,
ela organiza suas relagfes sociodiscursivas. Essa concepg¢ao incorpora conceitos de
lingua, linguagem e dialogismo apresentados pelos estudos de Bakhtin (2003) e, por
isso, € denominada de concepcéo interacionista e dialdgica da linguagem, a qual
orienta as compreensdes de ensino de lingua e de alfabetizacédo, neste curriculo.

Por dialogismo entendemos o dialogo que todo discurso, ao ser elaborado,
estabelece com outros discursos que o antecedem ou o sucederdo. Por isso,

Bakhtin(2010) entende que as relacdes dialdgicas sédo extralinguisticas, mas,

Ao mesmo tempo, porém, ndo podem ser separadas do campo do discurso,
ou seja, da lingua como fendmeno integral concreto. A linguagem sé vive na
comunicacdo dialégica daqueles que a usam. E precisamente essa
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comunicacao dialégica que constitui 0 verdadeiro campo da vida da
linguagem. Toda vida da linguagem, qualquer que seja seu campo de
emprego, esta impregnada de relacdes dialégicas (BAKHTIN, 2010, p. 209).

Para Bakhtin/Volochinov (2004), a linguagem é um trabalho coletivo que
resulta de um momento historico, politico e cultural, construido em meio as relacdes
de poder. Ela € mais do que um codigo ou uma estrutura gramatical, uma vez que

(re) produz as relagbes entre o homem e o mundo, pois

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema
abstrato de formas linguisticas nem pela enunciacdo monoldgica isolada,
nem pelo ato psicofisioldgico de sua producdo, mas pelo fendbmeno social
da interacdo verbal, realizada através da enunciacdo ou das enunciacdes. A
interacdo verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua
(BAKHTIN/VOLOCHINOQV, 2004[1929], p. 123).

7

Por ser coletiva, a linguagem é o lugar de constituicdo dos sujeitos e de
manutencao ou transformacao das relacdes sociais, pois € na interacdo com 0 outro

gue o sujeito constitui seus valores. Conforme Bakhtin/Volochinov:

A palavra dirige-se a um interlocutor: [...]. A palavra € uma espécie de ponte
langada entre mim e os outros. Se ela se apoia sobre mim numa
extremidade, na outra apoia-se sobre o meu interlocutor. A palavra é o
territério comum do locutor e do interlocutor (BAKHTIN; VOLOCHINOV,
1995, p. 112-113).

Nesse sentido, € por meio do uso da linguagem que interagimos com 0s
outros. Ao interagir, 0os sujeitos produzem novos discursos que sao materializados
linguisticamente em textos ou enunciados, 0s quais, por sua vez, se configuram em
géneros do discurso. Por meio do texto ou do enunciado, 0s sujeitos externalizam
valores sobre 0 outro e sobre 0 mundo e (re)organizam seu pensamento. Por isso, a
relevancia de se compreender o aspecto extra verbal da linguagem, que se alicerca
no contexto historico, social e cultural.

Bakhtin/Volochinov (1995) entendem que a lingua € mais que um signo
constituido por um significante e um significado. Ela € ideoldgica, social e
interacional, pois nasce em meio a sociedade, a partir das necessidades de
interacdo entre 0s sujeitos que sdo reais. As escolhas linguisticas que fazemos em
um processo de interacdo sdo determina das pelo querer dizer do locutor e pelas
possibilidades que ele tem para dizer o que deseja. As possibilidades séo fruto das

condi¢cdes sociais, politicas e culturais que permitem que dado enunciado — tomado
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agui em uma perspectiva bakhtiniana, como qualquer unidade real de comunicagao
verbal — passe a existir em meio ao processo de interacdo entre 0s sujeitos, pois

segundo 0sS autores,

Toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato de
gue procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela
constitui justamente o produto da interacdo do locutor e do ouvinte. Toda
palavra serve de expresséo a um em relagdo a outro.
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1995, p. 113).

Desse modo, a lingua n&do tem apenas uma natureza linguistica, mas também
social, uma vez que 0 seu uso depende do contexto histérico e dos sujeitos que se
utiizam do discurso. Conforme a sociedade se transforma, a lingua, em seu
constante movimento interacional, se adapta para atender as novas necessidades
gue emergem.

Pode-se dizer que os discursos sao construidos no interior de situacdes
sociais e a socializacdo desses discursos se da na relacdo com interlocutores social
e ideologicamente situados, uma vez que o sujeito ndo é totalmente livre para dizer
0 gque quer e onde quer. A situacdo social de interacdo, os interlocutores, o género
elegido para interagir e o querer dizer do locutor delimitam, por assim dizer, todo
discurso proferido. Conforme explica Bakhtin (2003), os usos da lingua emergem
das vivéncias, ou seja, da “situacdo social mais imediata® (BAKTHIN, 2003, p. 112).
Essa situacdo diz respeito as nossas necessidades de interacdo as quais
respondemos no uso dos géneros do discurso.

Para essa concepgdo, a linguagem nao € neutra, pois “[...] esta sempre
carregada de um conteudo ou de um sentido ideoldgico ou vivencial” (BAKHTIN;
VOLOCHINQOV, 1995, p. 95). Compreender a linguagem nessa perspectiva, no
ensino de Lingua Portuguesa, significa trabalhar com textos que circulam
socialmente, e que se configuram em algum género discursivo.

Assim, esta PPC, ao incorporar essa concep¢ao, assume 0S géneros
discursivos como um instrumento para o trabalho com a linguagem e a metodologia
de sequéncia didatica como uma das possibilidades de trabalho efetivo com alguns
dos géneros propostos. Com essa concepcéao de linguagem e com o procedimento
da sequéncia didatica (SD, doravante), busca-se assegurar, por meio de préticas de
oralidade, de leitura, de andlise linguistica e de producado textual, situacbes de

interacdo verbal que representem a verdadeira realidade da lingua para os alunos.
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7

A alfabetizacdo, nessa linha tedrica, € compreendida na perspectiva do
letramento, como dito anteriormente. Isso significa que ela deve partir das praticas
sociais de uso da linguagem nos diferentes campos da atividade humana. Essas
praticas se materializam por meio dos mais diversos géneros do discurso que
circulam na sociedade. Isso significa que n&o basta ao sujeito apropriar-se do
cbdigo; € preciso que ele seja capaz de interagir socialmente por meio desse codigo:
lendo e produzindo textos de géneros diversos, compreendendo a sua funcéo social.
Dito de outro modo, fazer o uso real e efetivo da escrita, assim também encontra-se
descrito na BNCC:

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre
relacionar os textos a seus contextos de producdo e o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura,
escuta e producéo de textos em véarias midias e semioses. (BRASIL,2017,
p. 69)

Para que isso se efetive, a proposta que foi amparada no documento
norteador BNCC, CREP e Curriculoda AMOP, defende também que o texto é o
ponto de partida no processo de alfabetizacdo. E por meio dele que se deve
abordar, posteriormente, as unidades menores da lingua - fonemas, letras, silabas,
palavras, que devem ser trabalhadas durante todo o processo de aquisicdo da
leitura e da escrita, pois sem o trabalho minucioso com as unidades menores, nao
h& apropriacdo do sistema da escrita.

Outro ponto relevante, € que consideramos nessa abordagem de lingua é o
letramento digital, o qual corresponde ao desenvolvimento das competéncias
necessarias para usar os equipamentos digitais com proficiéncia, assim como,
compreender as atividades de leitura e escrita presentes nas midias (VIEIRA,2013).

O termo letramento®, referenciado paralelamente & alfabetizacdo, nomina o
estado ou a condicdo de quem faz uso da leitura e da escrita em suas praticas
sociais, pois ndo basta ao sujeito adquirir o codigo, € preciso que ele participe das
necessidades sociais exigidas pela leitura e pela escrita na sociedade atual.
Conforme Soares, o0 letramento refere-se ao “resultado da acdo de ensinar ou de

aprender a ler e escrever: o estado ou a condi¢cdo que adquire um grupo social ou

1 Para aprofundar essa compreensdo, consultar TFOUNI, Leda Verdiani. Letramento e
alfabetizacdo. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2000.
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um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita” (SOARES, 1999,
p. 18).

A alfabetizacdo necessita avancar além da apropriacdo do cdédigo, e isso
acontece quando se tem o género como objeto de estudo, pois ndo ha interagéo,
sendo por meio de um género. E ele que mostra a lingua em funcionamento, eu uso
real. Diante disso, fica mais explicito a necessidade do trabalho com a diversidade
de géneros, pois a partir disso pode-se alfabetizar criticamente e ndo apenas discutir
estruturas textuais, e sim contetdo. E primordial trabalhar a criticidade desde cedo,
ensinar a leitura de mundo juntamente com a leitura do codigo e ndo apenas repetir
sinais gréaficos aleatoriamente.

Faz-se necesséario destacar que para a insercdo da crianca no mundo da
alfabetizacdo e do letramento, deve-se dar especial destaque as atividades que
propiciem o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, pois ha uma série de
conhecimentos nesse campo que Sdo necessarios por antecederem a alfabetizacéo
propriamente dita. Outros vao se desenvolvendo concomitante a mediacao docente,
com atividades que explorem, por exemplo: identificacdo de palavras que iniciem ou
terminem com o mesmo som; identificacdo de semelhanga sonora entre segmentos
de palavras, reconhecimento das rimas ou das aliteragGes; producao (oral) de
palavras que rimam; a superacao do realismo nominal, de modo que o aluno seja
capaz de analisar a quantidade de silabas de uma palavra.

Vale ressaltar, que tais praticas ndo sao realizadas de modo individual nem
isolado. Sao antes, parte de um processo que se inicia muito cedo, ainda na
Educacédo Infantii e no contexto familiar, prosseguindo nos anos seguintes no
processo de alfabetizacdo a partir de varias retomadas de atividades, com
abordagens e géneros diversificados, perpassando pelos eixos da Lingua
Portuguesa para melhor desenvolver as habilidades do aluno.

No que se refere aos eixos, a componente curricular de Lingua Portuguesa,
assinala que esses aprofundam o que iniciou-se na familia e na Educacao Infantil.

Para ilustrar, destacamos o seguinte trecho da BNCC:

Assim, no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, no eixo Oralidade,
aprofundam-se o conhecimento e 0 uso da lingua oral, as caracteristicas de
interacdes discursivas e as estratégias de fala e escuta em intercambios
orais; no eixo Andlise Linguistica/Semidtica, sistematiza-se a alfabetizacéo,
particularmente nos dois primeiros anos, e desenvolvem-se, ao longo dos
trés anos seguintes, a observagdo das regularidades e a andlise do
funcionamento da lingua e de outras linguagens e seus efeitos nos
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discursos; no eixo Leitura/Escuta, amplia-se o letramento, por meio da
progressiva incorporagdo de estratégias de leitura em textos de nivel de
complexidade crescente, assim como no eixo Producdo de Textos, pela
progressiva incorporacdo de estratégias de producdo de textos de
diferentes géneros textuais. (BRASIL,2017 p.91)

Nota-se, portanto, que o documento prioriza o trabalho entrelagcado dos eixos
da Lingua Portuguesa desde a alfabetizacdo e com diferentes géneros textuais. O
gue mudara sera o grau de complexidade e estratégias de ensino para cada nivel.
De qualquer forma, é importante que o trabalho com a lingua um propicie um
aprendizado mais eficaz e ofereca ao estudante um ensino de qualidade e
condicBes de uso social e real de uso da leitura e escrita.

Além disso, o alfabetizador deve dominar as particularidades nas variedades
e correspondéncias entre sons e letras que ele estiver sistematizando, uma vez que
na nossa lingua algumas explicagfes serdo determinadas muito mais pelo contexto
de uso, por exemplo, se a letra C apresentara o som /k/ ou /s/. Podemos esclarecer

melhor com o excerto da Base Nacional Comum Curricular(BNCC),

[...] alfabetizar é trabalhar com a apropriagdo pelo aluno da ortografia do
portugués do Brasil escrito, compreendendo como se da este processo
(longo) de construgdo de um conjunto de conhecimentos sobre o
funcionamento fonolégico da lingua pelo estudante. Para isso, € preciso
conhecer as relacdes fono-ortogréficas, isto €, as relacdes entre sons
(fonemas) do portugués oral do Brasil em suas variedades e as letras
(grafemas) do portugués brasileiro escrito. Dito de outro modo, conhecer a
“mecanica” ou o funcionamento da escrita alfabética para ler e escrever
significa, principalmente, perceber as relacdes bastante complexas que se
estabelecem entre os sons da fala (fonemas) e as letras da escrita
(grafemas), o que envolve consciéncia fonoldgica da linguagem: perceber
seus sons, cOmMo se separam e se juntam em novas palavras etc. Ocorre
que essas relacbes ndo sdo tdo simples quanto as cartilhas ou livros de
alfabetizacdo fazem parecer. Ndo ha uma regularidade nessas relagtes e

elas sé@o construidas por convencdo. [...] diferente dos desenhos, as letras
da escrita ndo representam propriedades concretas desses sons. (BRASIL,
2017, p. 88).

Retomando que a compreensdo de alfabetizacdo fundamenta-se na
concepcdao interacionista e dialdgica de linguagem, que tem os géneros do discurso
como instrumento para o ensino da lingua, também no que se refere a leitura e a
escrita; para atender ao que propde essa concepcao, € preciso considerar que a
alfabetizacao vai além da decodificacdo e da compreensédo da estrutura da lingua.
Por isso, prima-se por um trabalho com a lingua que busque ofertar ao aluno desde

seu primeiro contato escolar, praticas de uso real com a linguagem. Por isso, a
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alfabetizacdo em uma perspectiva de letramento, que considerara a fungéo social da
linguagem, revelada nos géneros do discurso que se inserem nos diferentes campos
de atuacdao, inclusive com o uso de géneros que correspondem ao letramento digital,
0s quais correspondem ao desenvolvimento das competéncias necessérias para
usar os equipamentos digitais com proficiéncia, assim como, compreender as
atividades de leitura e escrita presentes nas midias (VIEIRA, 2013).

No contexto educacional, a alfabetizacdo e o letramento tém sido
compreendidos como conceitos distintos, mas indissociaveis. A alfabetizacédo
relaciona-se a aquisicdo do coédigo escrito; o letramento, por sua vez, esta
relacionado ao uso desse codigo nas relacdes sociais. Essa indissociabilidade entre
esses dois termos, segundo Soares (2003), fundamenta-se em dois fatores:

1) E em atividades de letramento, isto €, em préaticas sociais de leitura e de
escrita que a alfabetizac&o deve ocorrer;

2) O letramento, como processo de participacéo social na cultura escrita, esta
ligado a compreensdo e ao dominio do cédigo escrito. Significa pensar que a
alfabetizacao, isto é, a acdo de ensinar a leitura e a escrita em lingua materna, deve
ocorrer por meio de textos, que se configuram por meio de géneros discursivos,
produzidos por alguém e dirigidos para alguém, em uma dada situacao interlocutiva,
regulada pelas suas condi¢des de producao.

Entende-se, entdo, que o letramento consiste em um fendmeno social
complexo, discursivo e polissémico, que entrelaga linguagem, cultura e sociedade.
Entendida como processo intencional, deliberado, em que o professor é o principal
mediador entre a crianca e a lingua escrita.Passa-se a seguir delinear os objetivos

do componente.

12.1.2 Objetivos do Componente Curricular

e Compreender o carater dialégico e interacional da linguagem por meio dos
géneros discursivos, ampliando-se, assim, 0 acesso aos bens culturais, as
diferentes préticas sociais de uso da linguagem e a capacidade de acao

efetiva do sujeito no mundo letrado.
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e Oportunizar ao aluno o desenvolvimento de sua competéncia comunicativa, a
partir do trabalho sistematizado com os diferentes géneros orais, primando-
se pelos diferentes contextos, que remetem a interacdes formais e informais,
mas, principalmente, a situacfes que exijam uma maior formalidade de uso
da lingua, jA que o0 acesso a essa variante se da em maior propor¢ao na
escola.

Refletir sobre a organizacéo linguistica de diferentes géneros verbais, orais,
escritos e multissemidticos, sobre o uso das diversas linguagem sem diferentes
situacOes de interacdo levando em consideracéo a situacao social de producéo e de
interlocucédo, a escolha lexical adequada, compreendendo os mecanismos de
textualizagdo empregados naquele contexto e as regras gramaticais necessarias

para a situacao de uso da lingua, considerando os multiplos sentidos do texto.

12.1.3 Objeto de Estudo do Componente Curricular

Os eixos deintegracdo considerados na BNCC de Lingua Portuguesa sao
aqueles ja consagrados nos documentos curriculares da Area, correspondentes as
praticas de linguagem: oralidade, leitura/escuta, producdo(escrita e multissemiotica)
e analise linguistica/semiotica (que envolveconhecimentos linguisticos — sobre o
sistema de escrita, 0 sistema da lingua e a norma-padrdo —, textuais, discursivos e
sobre os modos de organizagdo e o0s elementos de outras semioses).Cabe
ressaltar,reiterando o movimento metodolégico de documentos curriculares
anteriores, que estudos de natureza teorica e metalinguistica — sobrea lingua, sobre
a literatura, sobre a norma padréo e outras variedades da lingua — ndo devem nesse
nivel de ensino ser tomados como um fim em si mesmo, devendo estar envolvidos
em préticas de reflexdo que permitam aos estudantes ampliarem suas capacidades
de uso da lingua/linguagens (em leitura e em producédo) em praticas situadas de
linguagem. Sobre cada eixo/pratica de linguagem observa-se a seguir, conforme
descrito na BNCC.

12.1.4 Leitura/escuta (compartilhada e autbnoma):

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da
interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com o0s textos escritos,orais e
multissemidticos e de sua interpretacdo, sendo exemplos as leituras para: fruicdo
estética de textos e obras literarias; pesquisa e embasamento de trabalhos
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escolares e académicos; realizacdo de procedimentos; conhecimento, discusséo e
debate sobre temas sociais relevantes; sustentar a reivindicacéo de algo no contexto
atuacao da vida publica; ter mais conhecimento que permita o desenvolvimento de
projetos pessoais, dentre outras possibilidades.

O tratamento das praticas leitoras compreende dimensfes inter-relacionadas
as praticas de uso e reflexdo, tais como as apresentadas a seguir:
» Compreender as praticas sociais de linguagem que decorrem da interacéo
« Selecionar e hierarquizar informagdes, tendo em vista as condi¢cdes de producéo e
recepcéao dos textos.
* Refletir criticamente sobre a fidedignidade das informacdes, astematicas, os fatos,
0S acontecimentos, as questbes controversas presentes nos textos lidos,
posicionando-se.
« Selecionar procedimentos de leitura adequados a diferentes objetivos e interesses,
levando em conta caracteristicas do género e suporte do texto, de forma a poder
proceder a uma leitura autbnoma em relacéo a temas familiares.
» Estabelecer/considerar os objetivos de leitura.
» Estabelecer relacdes entre o texto e conhecimentos prévios,vivéncias, valores
crencgas.
 Estabelecer expectativas (pressuposicdes antecipadorasdos sentidos, da forma e
da funcédo do texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre género
textual, suporte e universo tematico, bem como sobre saliéncias textuais, recursos
graficos, imagens, dados da propria obra (indice, prefacio etc.), confirmando
antecipac0des e inferéncias realizadas antes e durante a leitura de textos.
* Localizar/recuperar informacéo.
* Inferir ou deduzir informacdes implicitas.
* Inferir ou deduzir, pelo contexto seméantico ou linguistico, o significado de palavras
ou expressodes desconhecidas.
« Identificar ou selecionar, em fungdo do contexto de ocorréncia,a acepcdo mais
adequada de um vocabulo ou expressao.

» Apreender os sentidos globais do texto.

12.1.5 Producéo de texto (escrita compartilhada e autbnoma)
e Proporcionar diferentes situacbes de interagdo que exijam atividades de
escrita e de producdo de textos de diferentes géneros (orais, escritos, e
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multissemidticos), considerando o contexto de producgdo, o(s) interlocutor(es)
e a circulacado, conforme os diferentes campos de atividade humana.
Oportunizar sempre a revisado, a reescrita, a edicdo e a circulacdo social dos
textos trabalhados.

Refletir sobre diferentes contextos e situacdes sociais em que se produzem
textos e sobre as diferencas em termos formais, estilisticos e linguisticos que
esses contextos determinam, incluindo-se ai a multissemiose e caracteristicas
da conectividade (uso de hipertextos ehiperlinks, dentre outros, presentes nos
textos que circulamem contexto digital).

Analisar as condicOes de producdo do texto no que diz respeito ao lugar
social assumido e a imagem que se pretende passar a respeito de si mesmo;
ao leitor pretendido; a midia em que o texto ou producdo cultural vai
circular;ao contexto imediato e ao contexto sécio histérico mais geral;ao
género do discurso/campo de atividade em questéo etc.

Analisar aspectos socio discursivos, tematicos,composicionais e estilisticos
dos géneros propostos para aproducdo de textos, estabelecendo relacfes
entre eles.

Orquestrar as diferentes vozes nos textos pertencentes aos géneros literarios,
fazendo uso adequado da “fala” do narrador, do discurso direto, indireto e
indireto livre.

Estabelecer relacbes de intertextualidade para explicitar,sustentar e qualificar
posicionamentos, construir e referendar explicacdes e relatos, fazendo usos
de citacOes e paréafrases, devidamente marcadas e para produzir parodias e
estilizacdes.

Composicional e o estilo do género, evitando repeticbes e usando
adequadamente elementos coesivos que contribuam para a coeréncia, a
continuidade do texto e sua progresséao tematica.

Organizar e/ou hierarquizar informacdes, tendo em vista as condicbes de
producdo e as relagbes logico discursivas em jogo: causa/efeito;

tese/argumentos; problema/solucéo;definicio/exemplos etc.
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e Usar recursos linguisticos e multissemiéticos de forma articulada e adequada,
tendo em vista o contexto de producédo do texto, a construgdo composicional
e o estilo do género e os efeitos de sentido pretendidos.

e Refletir sobre diferentes contextos e situagdes sociais em que se produzem
textos orais e sobre as diferencas em termos formais, estilisticos e linguisticos
gue esses contextos determinam, incluindo-se ai a multimodalidade e a
multissemiose.

e Conhecer e refletir sobre as tradicbes orais e seus géneros, considerando-se
as praticas sociais em gue tais textos surgem e se perpetuam, bem como os

sentidos que geram.

12.1.6 Analise linguistica/semidtica (alfabetizacdo e ortografizacéo)

O Eixo da Analise Linguistica/Semittica envolve os procedimentos e
estratégias (meta) cognitivas de andlise e avaliacdo consciente, durante o0s
processos de leitura e de producao de textos (orais, escritos e multissemioticos),das
materialidades dos textos, responsaveis por seus efeitos de sentido, seja no que se
refere as formas de composicdo dos textos, determinadas pelos géneros (orais,
escritos e multissemidticos)e pela situacdo de producéo, seja no que se refere aos
estilos adotados nos textos, com forte impacto nos efeitos de sentido. Assim, no que
diz respeito a linguagem verbal oral e escrita, as formas de composi¢cdo dos textos
dizem respeito a coesdo, coeréncia e organizacdo da progressao tematica dos
textos, influenciadas pela organizacéo tipica (forma de composi¢do) do género em
guestdo. No caso de textos orais,essa analise envolvera também os elementos
préoprios da fala — comoritmo, altura, intensidade, clareza de articulacéo, variedade
linguistica adotada, estilizacdo etc. —, assim como 0s elementos paralinguisticos
ecinésicos — postura, expresséo facial, gestualidade etc.E viavel também reflexdes
sobre os fendbmenos da mudancga linguistica e da variacdo linguistica, inerentes a
gualquer sistema linguistico, e que podem ser observados em quaisquer niveis de
analise. Em especial, as variedades linguisticas devem ser objetode reflexdo e o
valor social atribuido as variedades de prestigio e as variedades estigmatizadas, que
estd relacionado a preconceitos sociais, deve ser tematizado.A essa pratica de

linguagem cabe:
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e Refletir sobre a organizacdo linguistica e semiética de diferentes géneros
discursivos - orais, escritos e multissemioticos -, sobre o uso das diversas
linguagens em diferentes situacdes de interacéo, levando em consideracao a
situacdo social de producdo e de interlocucéo, a escolha lexical adequada,
compreendendo o0s mecanismos de textualizacdo empregados naquele
contexto e as regras gramaticais necessarias para a situacdo de uso da
lingua, considerando os multiplos sentidos do texto.

e Propiciar o processo de alfabetizacéo indissociavel do letramento.

Garantir o trabalho sistematizado com as especificidades proprias da
aquisicao da leitura e da escrita, tais como: o trabalho com o alfabeto e as
relacbes entre sons (fonemas) e letras que sao categorizadas como as

relacdes cruzadas ou néo arbitrarias, arbitrarias e biunivocas.

Utilizar, ao produzir textos, os conhecimentos dosaspectos notacionais —
ortografia padrdo, pontuacdoadequada, mecanismos de concordancia
nominal e verbal,regéncia verbal etc., sempre que o contexto exigir o uso da

norma-padréao.

12.1.7 Contetudos e objetivos de aprendizagem

As praticas de letramento sdo organizados por géneros discursivos que
ocorrem em diferentes campos da atuacdo humana. Esses campos se interpenetram
e se retroalimentam, por isso um mesmo género do discurso pode manifestar-se em
diversos campos. Assim, “a organizacdo das praticas de linguagem (oralidade,
leitura de textos, producdo de textos, andlise linguistica/semiética) por campos de
atuacdo aponta para a importancia da contextualizacdo do conhecimento escolar,
para a ideia de que essas praticas derivam de situacdes da vida social e, a0 mesmo
tempo, precisam ser situadas em contextos significativos para 0s
estudantes”(BRASIL, 2017, p. 57), ou seja, o que determina a selegéo € a situagéo
de interacdo estabelecida (eventos e praticas de letramento). S&o quatro os campos
de atuacdo apresentados para o Ensino Fundamental — Anos Iniciais: Campo das
Praticas de Estudo e Pesquisa, Campo de Atuacdo na Vida Publica, Campo da
Vida Cotidiana e Campo Artistico-Literario. Para cada campo de atuacdo, os
géneros discursivos, os objetos de conhecimento e objetivos de aprendizagem estéo

organizados a partir das praticas de linguagem e distribuidos pelos cinco anos. Os
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objetivos de aprendizagem sao apresentados de acordo com a necessidade de
continuidade das aprendizagens ao longo dos anos, crescendo progressivamente
em complexidade. Ressalta-se que, embora o0s objetivos de aprendizagens ou
habilidades estejam agrupados “nas diferentes praticas, essas fronteiras sédo ténues,
pois, no ensino, e também na vida social, estdo intimamente interligadas.” (BRASIL,
2017, p.84).

Na sequéncia, sdo apresentados os quadros de objetivos de aprendizagem
em dois blocos: 1° / 2° ano e 3°, 4° e 5° ano, de forma a garantir o trabalho com
todos os objetivos de aprendizagem propostos.
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12.1.8 QUADRO ORGANIZADOR DO COMPONENTE CURRICULAR-LINGUA PORTUGUESA

COMPONENTE LINGUA PORTUGUESA
CURRICULAR
Seriacao
CAMPOS DE PRATICAS DE OBJETOS DE OBJETIVOS DE CONTEUDO(S) 1° 20 3° 40 50
ATUACAO LINGUAGEM CONHECIMENTO APRENDIZAGEM
Todos os Leitura/escuta Protocolos de leitura; PR.EFO1LPO01.a.1.01 eDisposi¢do gréafica 1°T
Campos (compartilhada e | Disposicdo gréafica (aspectos | Reconhecer que textos sao lidos (aspectos 2°T7
De autbnoma) estruturantes). e escritos da esquerda para a estruturantes). 3°T
Atuacao direita e de cima para baixo da
pagina, sendo essa uma regra
especifica do nosso sistema
linguistico, a fim de organizar e
unificar a escrita.
Decodificacdo/Fluéncia de | PR.EF12LP0l1.a.1.15 eDecodificacdo e °T7T | 1°°7
leitura. Ler, com a mediagdo do compreenséo de 20T | 2°T7
professor, palavras novas com palavras. 3°T | 3°T

precisdo na decodificagdo; no
caso de palavras de uso
frequente, ler globalmente, por
memorizacao, adquirindo
progressivamente fluéncia na
leitura de palavras e textos de
diferentes géneros discursivos,
com gradativa identificacdo de
elementos da intencionalidade e
da situacionalidade.

PREF12LP01.a.2.01

Ler, com a mediagdo do
professor, palavras novas com
precisdo na decodificacdo; no
caso de palavras de uso
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Todos os
Campos
De
Atuacao

Leitura/escuta
(compartilhada e
autbnoma)

frequente, ler globalmente, por
memorizacao, adquirindo
dominio constante e progressivo
fluéncia na leitura, de palavras e
textos de diferentes géneros
discursivos, com  gradativa
identificacdo de elementos da
intencionalidade e da
situacionalidade.

Formacdo de leitor;
Atribui¢do de sentido ao
texto lido; Finalidade do

texto/funcéo social.

PR.EF12LP02.a.1.16
PR.EF12LP02.a.2.02

Buscar, selecionar e ler, com a
mediacdo do professor (leitura
compartilhada), textos que
circulam em meios impressos
ou

Digitais, de acordo com as
necessidades e interesses,
atribuindo sentido a sua leitura,
para possibilitar a compreensédo
e a interpretacdo de diferentes
géneros discursivos.

eProducéo de sentidos
a partir do texto lido;
Reconhecimento

1°T
2°T7
3°T

1°7
2°T
3°T

Reconstrucéo das condi¢des
de producéo e recepcao de
textos; Contexto de produgéo
e de circulagéo.

Reconstrucéo das condicdes

PR.EF15LP01.a.1.18
PR.EF15LP01.a.2.04
Identificar, com a mediacdo do
professor, a fungéo social de
diferentes géneros discursivos
gue circulam em campo da vida
Social dos quais participa
cotidianamente (a casa, a rua, a
comunidade, a escola) e nas
midias impressa e oral, de
massa e digital, de modo a
reconhecer, progressivamente,
seu contexto de producéo: para
que foram produzidos, onde
circulam, quem os produziu e a
guem se destinam.

e Géneros discursivos:
funcéo social,
contexto de producéo
e de circulacéao.

1°T
2°T7
3°T

1T
2°T
3°T
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Todos os
Campos
De
Atuacéo

Leitura/escuta
(compartilhada e
autdbnoma)

de producéo e recepcéo de
textos; Contexto de producéo
e de circulacéo.

Reconstrucéo das condi¢des
de producéo e recepcéo de
textos; Contexto de producéo
e de circulacéo.

PR.EF15LP01.a.3.01

Identificar a funcdo social de
diferentes géneros discursivos
gue circulam em campo da vida
social dos quais participa
cotidianamente (a casa, a rua, a
comunidade, a escola) e nas
midias impressa e oral, de
massa e digital, de modo a
reconhecer seu contexto de
producdo: para que foram
produzidos, onde circulam,
guem os produziu, e a quem se
destinam e a intencionalidade
do autor.

eReconhecimento da
funcéo social, do
contexto de producéo
e de circulacéo de
diferentes géneros da
esfera cotidiana.

1°T
2°T
3°T

PR.EF15LP01.a.4.01
Identificar, com a mediacdo do
professor, a fungdo social de
diferentes géneros discursivos
gue circulam em campo da vida
social dos quais participa
cotidianamente (a casa, a rua, a
comunidade, a escola) e nas
midias impressa e oral, de
massa e digital, de modo a
reconhecer, progressivamente,
seu contexto de producgéo: para
que foram produzidos, onde
circulam, quem os produziu e a
guem se destinam e a
intencionalidade do autor,
desenvolvendo a leitura critica.

eReconhecimento da
funcéo social, do
contexto de producéo
e de circulacédo de
diferentes géneros da
esfera cotidiana.

1°T
2°T7
3°T

PR.EF15LP01.a.5.01

Identificar a funcé@o social de
diferentes géneros discursivos
gue circulam em campo da vida
social dos quais participa
cotidianamente (a casa, a rua, a
comunidade, a escola) e nas

e Reconhecimento da
funcéo social, do
contexto de
producéo e de
circulacdo de
diferentes géneros
da esfera cotidiana.

1°T
2°T
3°T
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Todos os
Campos
De
Atuacéo

Leitura/escuta
(compartilhada e
autbnoma)

midias impressa e oral, de
massa e digital, de modo a
reconhecer, progressivamente,
seu contexto de producédo: para
gue foram produzidos, onde
circulam, quem os produziu, e a
guem se destinam e a
intencionalidade  do autor,
desenvolvendo o senso critico.

Todos os
Campos
De
Atuacgéo

Leitura/escuta
(compartilhada e
autbnoma)

Estratégia de leitura;
antecipacdo, inferéncia e
verificagéo.
MESCLAR

PR.EF15LP02.a.1.19

PR.EF15LP02.a.2.05

PR.EF15LP02.a.3.02

Estabelecer, com a mediacdo
do professor, expectativas em
relacédo ao texto que vai ler e/ou
ouvir (pressuposicdes
antecipadoras dos sentidos, da
forma e da fungdo social do
texto), apoiando-se em seus
conhecimentos prévios sobre as
condicbes de producdo e
recepcgdo desse texto, o género,
0 suporte e 0 universo tematico,
bem como sobre destaques
textuais, recursos  graficos,
imagens, dados da prépria obra
(indice, prefacio etc.),
confirmando antecipacdes e
inferéncias realizadas antes e
durante a leitura de textos,
checando a adequacgdo das
hipéteses realizadas.

¢ Antecipacéao,
inferéncias e
verificacdes na leitura
(antes, durante e
depois da ler).

1°T
2°T7
3°T

1T
2°T
3°T

1°T
2°T7
3°T

1°T
2°T
3°T

1°T
2°T
3°T
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PR.EF15LP02.a.4.02

PR.EF.15LP02.a.5.02

Estabelecer expectativas em
relacdo ao texto que vai ler e/ou
ouvir (pressuposicdes
antecipadoras dos sentidos, da
forma e da funcdo social do
texto), apoiando-se em seus
conhecimentos prévios sobre as
condigbes de produgdo e
recepcao desse texto, o género,
0 suporte e 0 universo tematico,
bem como sobre destaques

textuais, recursos  graficos,
imagens, dados da propria obra
(indice, prefacio etc.),

confirmando antecipacbes e
inferéncias realizadas antes e
durante a leitura de textos,
checando a adequacdo das
hipoteses realizadas.

Todos os
Campos
De
Atuacéo

Leitura/escuta
(compartilhada e
autbnoma)

Estratégia de leitura;
Localizar informacéo
explicita.

PR.EF15LP03.a.1.20
PR.EF15LP03.a.2.06

Localizar, com a media¢édo do
professor, informagdes
explicitas em diferentes géneros
discursivos, como  requisito
basico para a compreensédo
leitora.

eReconhecimento de
informacdes
explicitas em
diferentes textos.

1°T
2°T7
3°T

1T
2°T
3°T

PR.EF15LP03.a.3.03
PR.EF15LP03.a.4.03

Localizar informacdes explicitas
em diferentes géneros
discursivos, como requisito
basico para a compreensdo
leitora.

eLocalizagéo de
informacdes
explicitas em

1°T
2°T7
3°T

1°T
2°T7
3°T

1°T
2°T
3°T
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PR.EF15LP03.a.5.03
Identificar e interpretar
informagbes  explicitas em
diferentes géneros discursivos,
como requisito basico para a
compreensao leitora.

diferentes textos.

Todos os
Campos
De
Atuacéo

Leitura/escuta
(compartilhada e
autdbnoma)

Estratégia de leitura
Linguagem verbal e ndo-
verbal; Uso dos recursos

grafico visuais.

PR.15LP04.a.1.21

Identificar, com a mediagdo do
professor, o efeito de sentido
produzido pelo uso de recursos
expressivos grafico-visuais em
textos multissemidticos, para
compreender gradativamente o
uso desses  recursos e
emprega-los quando necessario
dentro do contexto.

PR.EF15LP04.a.2.07

Identificar o efeito de sentido
produzido pelo uso de recursos
expressivos grafico-visuais em
textos multissemidticos, para
compreender gradativamente o
uso desses recursos e
emprega-los quando
necessario, dentro do contexto.

PR.EF15LP04.a.3.04
Identificar, com a mediacdo do
professor, o efeito de sentido
produzido pelo uso de recursos
expressivos grafico-visuais em
textos multissemidticos, para
compreender gradativamente o
uso desses recursos e
emprega-los quando
necessario, dentro do contexto.

PR.EF15LP04.a.4.04

Identificar alguns efeitos de
sentido produzido pelo uso de
recursos expressivos gréfico-

e Efeitos de sentido
produzidos pelos
recursos expressivos
gréfico-visuais em
textos
multissemidticos
(linguagem verbal e
nao-verbal).

1°T
2°T7
3°T

1°T
2°T
3°T

1°T
2°T
3°T

1°T
2°T
3°T

1°T
2°T
3°T
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Todos os
Campos
De
Atuacao

Leitura/escuta
(compartilhada e
autbnoma)

Estratégia de leitura
Linguagem verbal e no-
verbal; Uso dos recursos

grafico visuais.

visuais em textos
multissemioticos, para
compreender gradativamente o
uso desses  recursos e
emprega-los quando
necessario, dentro do contexto.

PR.EF15LP04 a.5.04

Identificar o efeito de sentido
produzido pelo uso de recursos
expressivos gréfico-visuais em
textos multissemidticos, para
compreender gradativamente o
uso desses recursos e
emprega-los quando necessério
dentro do contexto, percebendo
a relacdo entre eles.

Todos os
Campos
De
Atuacéo

Leitura/escuta
(compartilhada e
autbnoma)

Decodificacdo/Fluéncia de
leitura; Ritmo e entonacédo
em leitura.

PR.EF35LP01.a.3.24

Ler e compreender,
silenciosamente e, em seguida,
em voz alta, com gradativa
autonomia, ritmo e entonacdo,
fluéncia, textos curtos com nivel
de textualidade adequado, de
modo a aperfeicoar a
proficiéncia leitora.

PR.EF35LP01.a.4.14

Ler e compreender,
silenciosamente e, em seguida,
em voz alta, com autonomia,
fluéncia, ritmo e entonacao,
textos curtos com nivel de
textualidade  adequado, de
modo a aperfeicoar a
proficiéncia leitora individual e
coletiva.

PR.EF35LP01.a.5.14 Ler e
compreender, silenciosamente
e, em seguida, em voz alta, com
autonomia, fluéncia, ritmo e

eleitura e
compreensdao de
textos; Ritmo,
fluéncia e entonacéo
na leitura.

1°T
2°T
3°T

1°T
2°T
3°T

1°T
2°T
3°T
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entonacgdo, textos com nivel de
textualidade  adequado, de
modo a aprimorar a leitura.

Todos os
Campos
De
Atuacéo

Leitura/escuta
(compartilhada e
autbnoma)

Formacdo de leitor.

PR.EF35LP02.a.3.25
Selecionar livros da biblioteca,
de propriedade do aluno e/ou do
cantinho de leitura da sala de
aula e/ou disponiveis em meios
digitais para leitura individual,
justificando a escolha e
compartilhando com os colegas
sua opinido, apos a leitura, de
modo que consiga estabelecer
critérios para escolha de um
livro e para selecdo do género,
a partr da mediacdo do
professor.

PR.EF35LP02.a.4.15
PR.EF35LP02.a.5.15
Selecionar livros da biblioteca,
de propriedade do aluno e/ou do
cantinho de leitura da sala de
aula e/ou disponiveis em meios
digitais para leitura individual,
justificando a escolha e
compartilhando com os colegas
sua opinido, apés a leitura, de
modo que consiga estabelecer
critérios para escolha de um
livro e para selecé@o do género.

e Selecao de livros e
textos para leitura;
Apresentacdo da
opinido a respeito do
livro ou texto lido.

1°T
2°T
3°T

1°T
2°T
3°T

1°T
2°T
3°T
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Todos os
Campos
De
Atuacéo

Leitura/escuta
(compartilhada e
autbnoma)

Compreensao: ideia principal
e secundarias.

PR.EF35LP03.a.3.26

Identificar, com a mediagdo do
professor e em parceria com 0s
colegas, a ideia central do texto,
demonstrando compreensao
global, a fim de desenvolver a
capacidade de realizar
inferéncias, de localizacdo e de
selecdo de informacdes
relevantes.

PR.EF35LP03.a.4.16
Identificar, com a mediacdo do
professor, a ideia central do
texto, demonstrando
compreensdo global, a fim de
desenvolver a capacidade de
realizar inferéncias, de
localizacdo e de selecdo de
informacdes relevantes.

PR.EF35LP03.a.5.16
Identificar a ideia central do
texto, demonstrando
compreensdo global, a fim de
desenvolver a capacidade de
realizar inferéncias, de
localizacdo e de selecdo de
informacdes relevantes.

e Apreenséo do
sentido global do
texto.

1°T
2°T
3°T

1°T
2°T
3°T

1°T
2°T
3°T

Todos os
Campos
De
Atuacéo

Leitura/escuta
(compartilhada e
autbnoma)

Estratégia de leitura:
inferéncia; Atribuir
significados que extrapolem
0 texto lido

PR.EF35LP04.a.3.27

Inferir informacdes implicitas,
com a mediacdo do professor,
nos textos lidos, para que
gradativamente atribua
significados que o extrapolem.

1°T
2°T
3°T

1°T
2°T
3°T

1°T
2°T
3°T
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PR.EF35LP04.a.4.17

Inferir informacdes, com a
mediacao do professor,
implicitas nos textos lidos, para
gue atribua significados que o
extrapolem.

Todos os
Campos
De
Atuacéo

Leitura/escuta
(compartilhada e
autbnoma)

Estratégia de leitura:
inferéncia; Atribuir
significados que extrapolem
o texto lido; Informacdes
implicitas.

PR.EF35LP04.a.5.17

Inferir, com a mediacdo do
professor, informagdes
implicitas nos textos lidos, para
qgue atribua significados que o
extrapolem.

e Inferéncia de
informacgdes
implicitas.

Todos os
Campos
De
Atuacgéo

Leitura/escuta
(compartilhada e
autdbnoma)

Estratégia de leitura; Inferir o
sentido de palavras ou
expressoes.

R.EF35LP05.a.3.28
PR.EF35LP05.a.4.18

Inferir, com a mediacdo do
professor, o sentido de palavras
ou expressbes desconhecidas
em textos, com base no
contexto da frase ou do texto,
de modo a aprimorar,
progressivamente, essa
capacidade de atribuir sentidos
significativos fazendo o uso de
conhecimentos prévios.

PR.EF35LP05.a.5.18

Inferir, com a mediacdo do
professor, o sentido de palavras
ou expressdes desconhecidas
em textos, com base no
contexto da frase ou do texto,
de modo a aprimorar essa
capacidade de atribuir sentidos
significativos fazendo o uso de
conhecimentos prévios.

eInferéncia do sentido
de uma palavra ou
expressdo em
textos.

1°T
2°T
3°T

1°T
2°T
3°T

1°T
2°T
3°T

Todos os
Campos de
Atuacéo

Leitura/escuta
(compartilhada e

Estratégia de leitura;

Elementos coesivos;

Ampliacéo vocabular;
Adequacdo ao género.

PR.35LP06.a.3.29
PR.EF35LP06.a.4.19
Recuperar, com a mediacdo do
professor, relacdes entre partes
de um texto, identificando

e|dentificacdo de

elementos coesivos

entre partes de um
texto.

1°T
2°T
3°T

1°7
2°T
3°T

1°7
2°T
3°T
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autbnoma)

substituicdes lexicais (de
substantivos por sindnimos) ou
pronominais (uso de pronomes
anaforicos - pessoais,
possessivos,  demonstrativos)
qgue  contribuem para a
continuidade do texto, a fim de
gradativamente utilizar e
reconhecer 0s elementos
COesivos.

Estratégia de leitura;
Elementos coesivos;
Ampliag&o vocabular;
Adequacéo ao género;
Relagdes logico-discursivas
entre as partes e elementos
do texto.

PR.EF35LP06.a.5.19

Recuperar relacdes entre partes
de um texto, identificando
substituicdes lexicais (de
substantivos por sinénimos) ou
pronominais (uso de pronomes
anaforicos - pessoais,
possessivos,  demonstrativos)
qgue  contribuem para a
continuidade do texto, a fim de
utiizar e reconhecer o0s
elementos coesivos.

Todos os
Campos de
Atuacéo

Escrita
(compartilhada e
autbnoma)

PR.EF01LP02.a.1.02 Escrever, | eRelacéo grafema x 1°T
espontaneamente ou por ditado, fonema. 2°T
com a mediagdo do professor, 3°T
Correspondéncia fonema palavras e frases de forma
grafema. alfabética - usando
letras/grafemas que
representem fonemas, para que
se efetive a compreenséo dessa
relacao.
Construgéo do sistema PR.EFO1LP03.a.1.03 Observar eConvengdes da 1°T
alfabético/ Convencdes da | escritas convencionais, escrita; Fungéo do 2°T
escrita; Funcao do simbolo. | comparando-as as suas simbolo. 3°T

producdes escritas, de forma a
perceber semelhancas e
diferencas, com a intervencao
do professor.
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Todos os
Campos de
Atuacéo

Escrita
(compartilhada e
autbnoma)

Construcéo do sistema
alfabético/ Estabelecimento
de relac6es anaforicas na
referenciagédo e construcéo
da coesdo Segmentacao e

alinhamento da escrita.

PR.EF12LP03.a.1.17

Copiar textos breves, mantendo
suas caracteristicas e voltando
para o texto sempre que tiver
davidas sobre sua distribuicéo
gréfica, espacamento entre as
palavras, escrita das palavras e
pontuacdo, como meio de
aperfeicoar gradativamente as
formas de registro, por meio das
producbes coletivas e analise
dos enunciados presentes no
texto.

eRegistro de palavras
e textos copiados
(alinhamento,
segmentacao e
pontuacao);

1°T
2°T
3°T

PR.EF12LP03.a.2.03 Copiar
textos breves, mantendo suas
caracteristicas e voltando para o
texto sempre que tiver davidas
sobre sua distribuicdo gréfica,
espacamento entre as palavras,
escrita das palavras e
pontuacdo, como meio de
aperfeicoar gradativamente as
formas de registro por meio das
producdes coletivas e analise
dos enunciados presentes no
texto.

e Orientacdo
(alinhamento,
segmentacao e
pontuacao).

1°T
2°T
3°T

Construcéo do sistema
alfabético/ Convencgdes da
escrita; Segmentacéo.

PR.EFO2LP01.a.2.17

Utilizar, com a mediacdo do
professor, ao produzir o texto,
grafia correta de palavras
conhecidas ou com estruturas
sildbicas ja dominadas, letras
mailsculas em inicio de frases e
em substantivos préprios,
segmentacdo entre as palavras,
ponto final, ponto de
interrogacdo e ponto de
exclamacdo, de modo a
apropriar-se,  gradativamente,

eConvencdes da
escrita: ortografia;
substantivos
préprios; letras
maiusculas e
mindsculas; ponto
final, ponto de
interrogagéo e ponto
de exclamacéo.

1°7
2°T
3°T
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das convencbes de uso da
linguagem escrita.

Conhecimento do alfabeto do | PR.EFO1LP04.a.1.04 eDistin¢éo entre as 1°7
portugués do Brasil; Distinguir as letras de outros letras e notagbes 2°T
Distincao entre notacdes sinais gréficos, a fim de gréficas (acento, til,
Todos os Anéalise Iéxicas (acento, til, cedilha, | compreender o alfabeto e cedilha, hifen dentre
Campos linguistica/ hifen). perceber sua funcionalidade na outros).
De semiodtica escrita.
Atuacao (Alfabetizagéo) Construcao do sistema PR.EF01LP05.a.1.05 o Principio alfabético: 1°T
alfabético; Utilizagdo do Reconhecer o sistema de relagbes biunivocas, 2°T
alfabeto nas tentativas de escrita alfabética como cruzadas e
escrita, com compreensao representacdo, em  alguns arbitrarias.
do principio alfabético da casos, dos sons da fala, para
lingua. apropriacdo gradual do sistema
da escrita, de modo a
compreender a importancia do
sistema de escrita alfabética
para a comunicacao.
Construcao do sistema PR.EF01LP06.a.1.06 eSegmentacgédo das 1°T
alfabético e da ortografia; Segmentar oralmente palavras palavras em silabas, 2°T
Orientacdo (alinhamento e | em silabas, a fim de perceber nas linhas de textos. 3°T
segmentacéo). essa caracteristica de
composicao dos vocabulos e
utiliza-las adequadamente nas
reescritas coletivas, com a
mediac¢ao do professor.
PR.EFO1LPO07.a.1.07 eRelacédo grafema x 1°T
Identificar fonemas e sua fonema. 2°T
representacdo grafica, como 3°T
principio bésico para aquisi¢édo
do codigo escrito.
PR.EF02LP02.a.2.18 ¢ Ortografia; 1°7T
Segmentar, com a mediacédo do Consciéncia 2°T
Construcao do sistema professor e progressivamente | fonoldgica: unidades 3°T
Todos os Andlise alfabético e da ortografia. com autonomia, palavras em fonoldgicas ou
Campos linguistica/ silabas, remover e substituir segmentos sonoros.
De semidtica silabas iniciais, mediais ou finais
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Atuacéo

(Alfabetizagéo)

para criar novas palavras, a fim
de compreender que este é um
dos principios para formacgédo de
novas palavras.

PR.EF01LP09.a.1.09
PR.EF01LP13.a.1.09

Comparar palavras,
identificando semelhancas e
diferencgas entre sons de silabas
iniciais, mediais e finais, a fim
de compreender essa
especificidade na formacdo de
palavras.

eUnidades fonoldgicas
(consciéncia
fonoldgica).

1°T
2°T
3°T

Todos os
Campos
De
Atuacéo

Analise
linguistica/
semiodtica
(Alfabetizagéo)

Construcéo do sistema
alfabético e da ortografia;
Categorizacéo funcional das
letras: arbitrariedade do
sistema de escrita.

PR.EF01LP08.a.1.08
Relacionar elementos sonoros
(silabas, fonemas, partes de
palavras) com sua
representacao escrita, visando a
apropriagcéo do sistema
alfabético, como meio de
comunicacao e de
representacao de ideias.

e Categorizacao
grafica e funcional.

1°T
2°T
3°T

Conhecimento do alfabeto do
portugués do Brasil.

PR.EFO1LP10.a.1.10

Nomear as letras do alfabeto e
recitd-lo na ordem das letras e
de forma aleatéria, a fim de,
progressivamente, dominar o
sistema de escrita alfabético.

eReconhecimento do
alfabeto portugués do
Brasil.

1°T

Conhecimento das diversas
grafias do alfabeto/
Acentuacao; Categorizacéo
gréfica.

PR.EFO1LP11.a.1.11 Conhecer,
diferenciar e relacionar letras
em formato imprensa e cursiva,
maidsculas e mindsculas, para
identificar, gradativamente,
diferentes formas de uso e
tracado.

e Categorizacao
gréfica.

1°T
2°T
3°T

Segmentacéo de
palavras/Classificacdo de
palavras por nimero de

PR.EFO1LP12.a.1.12

Reconhecer, com a mediagao
do professor, a separacdo das
palavras, na escrita, por

e Segmentacao entre
as palavras;
Segmentacao das
palavras em silabas.

1°T
2°T
3°T
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silabas.

espagos em branco e
segmentar adequadamente as
palavras em silabas, a fim de
empregar corretamente a
segmentacao em suas
producdes.

Todos os
Campos
De
Atuacéo

Analise
linguistica/
semidtica
(Alfabetizacéo)

Pontuacéo

PR.EF01LP14.a.1.13 Identificar
e utlizar, de forma gradativa,
outros sinais no texto além das
letras, como pontos finais, de
interrogacdo e exclamagéo e
seus efeitos na entonacao,
percebendo, gradativamente,
gue esses sinais contribuem
para a producdo de sentido dos
textos

PR.EF02LP09.a.2.25

Identificar e wusar, com a
mediagdo do professor,
adequadamente, ponto final,
ponto de interrogacéo, ponto de
exclamacéo, além de outros
sinais de pontuacdo, a fim de
compreender, gradativamente, o
efeito de sentido que eles
conferem as frases e ao texto,
bem como faca tentativas de
uso em suas producoes.

e Pontuacéo.

1°T
2°T
3°T

1°T
2°T
3°T

Sinonimia e
antonimia/Morfologia/Pontua
¢do; Ampliacdo e adequagéo

do vocabulario ao género.

PR.EFO1LP15.a.1.14

Associar palavras pelo critério
de aproximacdo de significado
(sinonimia) e separar palavras
pelo critério de oposicao de
significado (antonimia),
ampliando gradativamente seu
conhecimento lexical.

eSinonimia e
antonimia.

1°T
2°T
3°T
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PR.EF02LP03.a.2.19 eRelacdo grafema x 1°7T
Construcéo do sistema Ler e escrever, com a fonema; Relagbes 2°T
alfabético e da ortografia; mediacao do professor, palavras biunivocas, cruzadas 3°T
Relacdo grafema x fonema; | com correspondéncias regulares e arbitrarias.
Relagbes biunivocas, diretas entre letras e fonemas (f,
cruzadas e arbitrérias. v, t, d, p, b) e correspondéncias
regulares contextuais (ce q; j e
g; s eze 0, em posicdo atona
em final de palavra),
apropriando-se
progressivamente da ortografia.
Construgéo do sistema PR.EF02LP04.a.2.20 eConvengdes da 1°T
alfabético e da ortografia; Ler e escrever corretamente lingua; Silabas 2°T
Convencbes da lingua; palavras com silabas CV, V, candnicas e
Silabas canbnicas e CVC, CcV, identficando que complexas.
complexas. existem vogais em todas as
silabas, de modo que,
Todos os Andlise gradativamente, apresente
Campos linguistica/ dominio das silabas candnicas e
De semiotica ndo candnicas.
Atuacéo (Alfabetizagao) Construcao do sistema PR.EF02LP05.a.2.21 e Sons nasais. 1°T
alfabético e da ortografia; Ler e escrever, com a 2°T
Sons nasais. mediagdo do professor, 3°T
corretamente  palavras com
marcas de nasalidade (til, m, n),
a fim de compreender,
gradativamente, o uso de cada
nasalizador.
Conhecimento do alfabeto do | PR.EFO2LP06.a.2.22 eRelacdo grafema: 1°T
portugués do Brasil; Relagdo | Perceber o principio acrofénico principio acrofénico. 2°T
grafema x fonema. gue opera nos nomes das letras
do alfabeto, a fim de dominar as
convencdes da escrita.
Conhecimento das diversas | PR.EF02LP07.a.2.23 e Categorizagédo 1°7T
grafias do alfabeto Escrever palavras, frases, textos gréfica: tracado 2°T
(Categorizacao gréfica) / curtos nas formas imprensa e correto das letras. 3°T

Acentuacao.

cursiva, mantendo a acentuagao
das palavras, para que
apresente dominio da
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categorizacao grafica.

Todos os
Campos
De
Atuacéo

Analise
linguistica/
semidtica
(Alfabetizagéo)

Segmentacao de

palavras/Classificacao de
palavras por nimero de

silabas.

PR.EF02LP08.a.2.24
(Segmentar corretamente as
palavras ao escrever frases e
textos, a fim de superar a
hiposegmentacéo ou a
hipersegmentacdo de palavras,
percebendo a nomenclatura
para o nimero de silabas.

e Classificacéo de
palavras por nimero
de silabas.

2°T
3°T

Sinonimia e
antonimia/Morfologia/
Pontuacao.

PR.EF02LP10.a.2.26
Identificar, com a mediagdo do
professor, sinbnimos de
palavras de texto lido,
determinando a diferenca de
sentido entre eles, e formar
anténimos de palavras
encontradas em texto lido pelo
acréscimo do prefixo de
negacdo in-fim-, para que
gradativamente amplie o campo
lexical.

e Sinonimia;
Antonimia; Prefixo
infim.

2°T
3°T

Morfologia (grau do
substantivo).

PR.EF02LP11.a.2.27

Usar o0 aumentativo e o
diminutivo de palavras com os
sufixos -8o0 e -inho/-zinho, a
partir dos géneros abordados
em sala de aula, a fim de
perceber os efeitos de sentidos
provocados pelos seus usos nos
enunciados.

e Grau do substantivo.

2°T
3T

Todos os
Campos
De

Andlise
linguistica/
semiobtica

Construcéo do sistema
alfabético e da ortografia;

RelagBes biunivocas,
cruzadas e arbitrarias.

PR.EFO3LP01.a.3.14

eler e escrever palavras com
correspondéncias regulares
contextuais entre grafemas e
fonemas — c/qu; g/gu; t/rr; s/ss;
0 (e nfo u) e (e ndo i) em

eRelagdes biunivocas,
cruzadas e
arbitrarias;
Ortografia.

1°T
2°T
3°T
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Atuacéo

Todos os
Campos
De
Atuacéo

(Ortografizag&o)

silaba atona em final de
palavra — e com marcas de
nasalidade (til, m, n), a fim de
demonstrar progressivo
dominio da construcdo do
sistema alfabético.

Construcao do sistema PR.EFO3LP02.a.3.15 Relagéo grafema x 1°T
alfabético e da ortografia; Ler e escrever corretamente fonema: silabas 2°T
Relacdo grafema x fonema: | palavras com silabas CV, V, candnicas e ndo 3°T
silabas candnicas e nédo CVC, CcCvV, VC, VvV, CVvv, candnicas.
candnicas. identificando que existem vogais
em todas as silabas, para que
apresente dominio das silabas
candnicas e ndo canbnicas.
Construcao do sistema PR.EFO3LP03.a.3.16 Ortografizacao: 1°T
alfabético e da ortografia: Ler e escrever corretamente digrafos. 2°T
digrafos. palavras com os digrafos lh, nh,
ch, a fim de apropriar-se das
convencdes da escrita.
Conhecimento das diversas | PR.EFO3LP04.a.3.17 Acentuacao: 1°T
grafias do alfabeto: Usar, com a mediacdo do | monossilabos tonicos; 2°T
categorizacao grafica/ professor, acento grafico (agudo Palavras oxitonas.
acentuacéo. ou circunflexo) em
monossilabos tonicos
terminados em a, e, 0 e em
palavras oxitonas terminadas
em a, e, 0, seguidas ou ndo de
s, para que gradativamente
empregue de forma correta a
acentuacdo gréafica e as regras
ortograficas.
Segmentacao de PR.EFO3LP05.a.3.18 Identificar Classificacao das 1°T
palavras/Classificacao de 0 numero de silabas de palavras em: 2°T

palavras por nimero de
silabas.

palavras, a fim de classifica-las
em monossilabas, dissilabas,
trissilabas e polissilabas.

monossilabas,
dissilabas, trissilabas
e polissilabas.
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Todos os
Campos
De
Atuacéo

Construcéo do sistema
alfabético; Classificacdo das
palavras quanto a posi¢céo da

silaba tonica.

PR.EFO3LP06.a.3.19 Identificar
a silaba tbnica em palavras,
classificando-as em oxitonas,
paroxitonas e proparoxitonas,
para que esse conhecimento
contribua com a apropriacéo da
acentuacéo grafica.

Classificacdo das

palavras quanto a

posic¢édo da silaba
tbnica; Acentuacao.

2°T
3°T

Andlise
linguistica/
semiotica
(Ortografizacéo)

Pontuacéo

PR.EFO3LP07.a.3.20

Identificar a funcdo na leitura e
usar na escrita ponto final, ponto
de interrogacdo, ponto de
exclamacdo e, em didlogos
(discurso direto), dois-pontos e
travessdo, a fim de perceber os
efeitos de sentido provocados
pelo uso da pontuacéo.

Pontuacéo e a
producéo de sentidos.

1°T
2°T
3°T

Morfologia: substantivos;
verbos de agdo

PR.EFO3LP08.a.3.21

Identificar e diferenciar, em
textos, substantivos e verbos e
suas fungcdes na oracao:
agente, acdo, objeto da acdo,
para que, de forma progressiva,
apligue esse conhecimento
gramatical em suas producdes.

Substantivos comuns
e proprios;
Concordancia verbal e
nominal; Regéncia
verbal e nominal.

1°T
2°T
3°T

Morfossintaxe: uso do
adjetivo.

PR.EF0O3LP09.a.3.22 Identificar,
em textos, adjetivos e sua
funcdo de  atribuicho de
propriedades aos substantivos,
a fim de, gradativamente, fazer
uso deles em suas producgdes,
com o intuito de caracterizar o
substantivo.

¢ Adjetivos.

2°T
3°T

Morfologia: uso dos prefixos
e sufixos na formacéo de
palavras.

PR.EFO3LP10.a.3.23

Reconhecer prefixos e sufixos
produtivos na formagdo de
palavras derivadas de
substantivos, de adjetivos e de
verbos, utilizando-os para
compreender palavras e para

e Prefixacéo e
sufixagdo para a
formacao de
novas palavras
derivadas de:
substantivos,
adjetivos e

2°T
3°T
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Todos os
Campos
De
Atuacéo

formar novas palavras, a fim de
identificar que algumas palavras
séo derivadas de outras e assim
inferir o significado delas.

verbos.

Analise
linguistica/
semiotica
(Ortografizacéo)

Analise
linguistica/
semiodtica
(Ortografizacéo)

Construcéo do sistema

alfabético e da ortografia:

relagdes arbitrarias.

PR.EF35LP12.a.3.35
PR.EF35LP12.a.4.25

Recorrer ao dicionario fisico
e/ou digital para esclarecer
sobre a escrita, especialmente
no caso de palavras com
relagbes irregulares fonema-
grafema, de modo a
compreender a forma de
organizagdo dos vocébulos no
dicionario.

Construcéo do sistema

alfabético e da ortografia:

relacbes arbitrarias;
ampliacéo vocabular.

PR.EF35LP12.a.5.25

Recorrer ao dicionario fisico
e/ou digital para esclarecer
sobre a escrita, especialmente
no caso de palavras com
relacdes irregulares fonema-
grafema, de modo a
compreender a forma de
organizagdo dos vocébulos no
dicionario e ampliar o seu
vocabulario, com a devida
mediacao do professor.

e Uso do dicionario.

1°T
2°T
3°T

1°7
2°T
3T

1°7
2°T
3°T

Construcéo do sistema
alfabético e da ortografia
ampliacédo vocabular.

PR.EF35LP13.a.3.36
PR.EF35LP13.a.4.26
Memorizar a grafia correta de
palavras de uso frequente nas
guais as relacdes fonema
Grafema sao irregulares e com
h inicial que ndo representa
fonema, a fim de,
gradativamente, apropriar-se do
sistema alfabético e das
convencgdes ortograficas, de
acordo com a norma-padrao.

Ortografia: emprego
da letra H.

1°T

1°7

1°7
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Todos os
Campos
De
Atuacao

Analise
linguistica/
semiodtica
(Ortografizacéo)

Construcéo do sistema
alfabético e da ortografia.

PR.EF35LP13.a.5.26
Memorizar a grafia correta de
palavras de uso frequente nas
quais as relacdes fonema
grafema sé&o irregulares e com h
inicial que ndo representa
fonema, a fim de adquirir,
progressivamente, dominio do
sistema alfabético e das
convencgdes ortograficas, de
acordo com a norma-padrao

Morfologia: coesao

PR.EF35LP14.a.3.37
PR.EF35LP14.a.4.27
Identificar, com a mediacdo do
professor, em textos e usar,
gradativamente, na producéo
textual, pronomes pessoais,
possessivos e demonstrativos,
COmo recurso coesivo anaférico
e progressivamente ampliar seu
uso nas producbes, a fim de
evitar repeticdo de palavras na
producéo.

PR.EF35LP14.a.5.27

Identificar em textos e usar na
producdo textual pronomes
pessoais, possessivos e
demonstrativos, como recurso
coesivo anaférico e ampliar seu
uso nas producdes, a fim de
evitar repeticdo de palavras na
producéo.

eldentificacdo e uso
nas producdes

textuais do recurso

coesivo anaférico.

2°T
3°T

1°T
2°T
3°T

2°T
3°T

Construcao do sistema
alfabético e da ortografia;
Relac8es bilunivocas,
cruzadas e arbitrarias.

PR.EF04LP01.a.4.28

Grafar palavras utilizando regras
de correspondéncia fonema
grafema regulares diretas e
contextuais, fazendo uso do
dicionario quando necessario, a

e Relacdes
biunivocas, cruzadas
e arbitrarias.

1°T
2°T
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Todos os
Campos
De
Atuacéo

fim de ampliar gradativamente o
seu conhecimento ortografico.

Construcéo do sistema
alfabético e da ortografia;
Encontros vocalicos.

PR.EF04LP02.a.4.29

Ler e escrever, corretamente,
palavras com silabas VV e CVV
em casos nos quais a
combinagdo VV (ditongo) é
reduzida na lingua oral (ai, ei,
ou), a fim de que sua aplicacéo
nas producdes escritas seja
correta.

e Encontros
vocalicos.

1°T
2°T

Todos os
Campos de
Atuacgéo

Analise
linguistica/
semiodtica
(Ortografizacéo)

Conhecimento do alfabeto do
portugués do Brasil/Ordem
alfabética/Polissemia

PR.EF04LP03.a.4.30

Localizar palavras no diciondrio
para esclarecer significados, a
fim de reconhecer o significado
mais adequado para o contexto
gue deu origem a consulta.

el ocalizagéo de
palavras no
dicionario (escolher
o melhor
significado).

1°7
2°T
3T

Conhecimento das diversas
grafias do alfabeto/
Acentuacao.

PR.EF04LP04.a.4.31

Usar acento grafico (agudo ou
circunflexo) em  paroxitonas
terminadas em -i(s), -I, -r, -80(s),
a fim de apropriar-se
gradativamente das regras de
acentuacdo e aprimorar a sua
linguagem escrita.

e Acentuacdo em
palavras
paroxitonas.

1°7
2°T

Pontuacéo

PR.EF04LP05.a.4.32

Identificar a func&o na leitura e
usar, adequadamente, na
escrita ponto final, de
interrogacdo, de exclamacao,
dois-pontos, ponto e virgula,
aspas, reticéncias e travessdo

e Pontuacéo.

1°T
2°T
3°T
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em dialogos (discurso direto),
virgula em enumeracbes e em
separacdo de vocativo e de
aposto, com o objetivo de
aperfeicoar progressivamente a
compreensdo e o0 uso da
pontuacdo em suas producdes.

Morfologia: concordancia PR.EF04LP06.2.4.33 eConcordéancia 1°T
verbal e nominal. Identificar em textos e usar na verbal e nominal. 2°T
producéo textual a concordancia 3°T
entre substantivo ou pronome
pessoal e verbo (concordancia
verbal), para que em suas
producbes faca as devidas
concordancias verbais e
nominais.
Morfossintaxe: Artigo; PR.EF04LP07.a.4.34 e Concordancia entre 2°T
Todos os Andlise Substantivo; Adjetivo. Identificar em textos lidos e artigo, substantivo e 3°T
Campos de linguistica/ usar na producdo textual a adjetivo.
Atuacéao semidtica concordancia  entre  artigo,
(Ortografizacéo) substantivo e adjetivo
(concordéancia no grupo
nominal), a fim de que
progressivamente produza com
maior adequacao da
concordancia nominal.
Morfologia: uso do sufixo. PR.EF04LP08.a.4.35 e Emprego dos sufixos 2°T
Reconhecer e grafar, agem, -0so0, -eza, - 3°T
corretamente, palavras izar/- isar na
derivadas com o0s sufixos - formacao de
agem, -0so, -eza, -izar/-isar palavras.

(regulares morfologicas) como
forma de ampliacéo vocabular

Construcéo do sistema
alfabético e da ortografia;
Rela¢éo grafema x fonema;
Relagbes arbitrarias.

PR.EFO5LP01.a.5.28

Grafar palavras utilizando regras
de correspondéncia fonema
grafema regulares, contextuais
e morfolégicas e palavras de
uso frequente com

e Relacdo grafema x
fonema: relacdes
arbitrarias.

1°T
2°T
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correspondéncias irregulares, a
fim  de, progressivamente,
adquirir o dominio da ortografia
padréo.

Todos os
Campos de
Atuacéo

Andlise
linguistica/
semiotica
(Ortografizacéo)

Conhecimento do alfabeto do
portugués do Brasil/Ordem
alfabética/Polissemia.

PR.EFO5LP02 a.5.29

Identificar o carater polissémico
das palavras (uma mesma
palavra com diferentes
significados, de acordo com o
contexto de uso), comparando o
significado de determinados
termos utilizados nas areas
cientificas com esses mesmos
termos utilizados na linguagem
usual, de modo a perceber a
importancia do contexto para
inferir o sentido de uma palavra
ou expressao.

e Polissemia.

2°T
3°T

Conhecimento das diversas
grafias do alfabeto/
Acentuacao.

PR.EFO5LP03 a.5.30

Acentuar corretamente palavras
oxitonas, paroxitonas e
proparoxitonas, a fim de
apresentar progressivo dominio
das regras de acentuacdo e
usa-las corretamente em suas
producdes.

Acentuacao: palavras
oxitonas, paroxitonas
e proparoxitonas.

1°T
2°T
3°T

Pontuacéo

PR.EFO5LP04 a.5.31

Identificar e diferenciar, na
leitura de textos, virgula, ponto e
virgula, dois-pontos e
reconhecer o efeito de sentido
que decorre do uso de
reticéncias, aspas, parénteses,
de modo a aperfeigoar,
progressivamente, a
compreensdo e o0 uso da
pontuacdo em suas producdes,
incorporando conhecimentos
bésicos sobre a lingua, como

Identificacéo e
diferenciacdo em
textos dos sinais de
pontuacao: virgula,
ponto e virgula, dois
pontos e uso de
reticéncias, aspas,
parénteses.

1°T
2°T
3°T
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ortografia e pontuacao.

Todos os
Campos de
Atuacéo

Andlise
linguistica/
semidtica
(Ortografizacéo)

Morfologia: tempos e modos
verbais.

PR.EFO5LP05.a.5.32

Identificar a expressdo de
presente, pretérito e futuro em
tempos verbais do modo
indicativo, a fim de adquirir,
progressivo dominio no
emprego dos tempos e modos
verbais, observados nos textos.

Identificacéo de
tempos verbais do
modo indicativo.

1°T
2°T
3°T

Morfologia: concordancia
verbal e nominal.

PR.EFO5LP06.a.5.33
Flexionar, gradativamente, na
escrita e na oralidade, os verbos
em concordancia com pronomes
pessoais/nomes  sujeitos da
oragdo, para que em suas
producbes faca as devidas
concordancias verbais e
nominais.

Concordancia verbal e
nominal.

1°T
2°T
3°T

Morfologia: uso das
conjuncdes e dos advérbios.

PR.EFO5LP07.a.5.34
Identificar, em textos, o uso de
conjuncbes e a relacdo que
estabelecem entre partes do
texto: adicdo, oposicdo, tempo,
causa, condicdo, finalidade, a
fim de que compreenda as
relacbes entre os enunciados.

Identificacéo em
textos: conjuncdes e a
relacao que
estabelecem entre
partes do texto.

2°T
3°T

Todos os
Campos de
Atuacéo

Analise
linguistica/
semiotica
(Ortografizacéo)

Morfologia: composicdo de
palavras.

PR.EFO5LP08.a.5.35

Diferenciar palavras primitivas,
derivadas e compostas, e
derivadas por adicdo de prefixo
e de sufixo, de modo a ampliar,
gradativamente, seu
conhecimento lexical.

Substantivos primitivos
e substantivos
derivados.

1°7
2°T
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Todos os
Campos
De
Atuacéo

Producéo de
textos (escrita
compartilhada e
autdbnoma)

Planejamento de texto:
Identificar diferentes géneros
(orais e escritos),
compreendendo sua funcdo
social e uso em diferentes
situagdes sociais.

PR.EF15LP05.a.1.22

Planejar, coletiva e
individualmente com a
mediacao do professor, o texto
que sera produzido,
considerando a situacao
comunicativa, os interlocutores
(quem  escreve/para quem
escreve); a finalidade ou o
propdsito (escrever para qué); a
circulacdo (onde o texto vai
circular); o suporte (qual é o
portador do texto); a linguagem,
organizacdo e forma do texto e
seu tema, pesquisando em
meios impressos ou digitais,
sempre que for preciso,
informacbes necessarias a
producédo do texto, organizando
em topicos os dados e as fontes
pesquisadas, a fim de adequar
gradativamente suas producdes
a estrutura do género e a esfera
na qual ira circular.

ePlanejamento da
producéo de textos.

1°T
2°T
3°T

1°T
2°T
3°T

1°T
2°T
3°T

1°T
2°T
3°T

1°T
2°T
3°T

Planejamento de texto;
Adequacéo ao tema;
Adequacédo ao
formato/estrutura do género;
Adequacéo a esfera de
circulagéo, ao suporte fisico
e de circulagéo.

PR.EF15LP05.a.2.08

PR.EF15LP05.a.3.05

PR.EF15LP05.a.4.05

PR.EF15LP05.a.5.05

Planejar, coletiva e
individualmente com a
mediacdo do professor, o texto
que sera produzido,
considerando a situagéo
comunicativa, os interlocutores
(quem  escreve/para quem
escreve); a finalidade ou o
propdsito (escrever para qué); a
circulagdo (onde o texto vai
circular); o suporte (qual é o
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portador do texto); a linguagem,
organizacdo e forma do texto e
seu tema, pesquisando em
meios impressos ou digitais,
sempre que for preciso,
informacBes  necessarias a
producédo do texto, organizando
em tépicos os dados e as fontes
pesquisadas, a fim de adequar
gradativamente suas producgdes
a estrutura do género e a esfera
na qual ird circular.

Todos os
Campos
De
Atuacéo

Producéo de
textos (escrita
compartilhada e
autbnoma)

Revisdo de textos Sequéncia
I6gica de ideias; Ampliagéo
de ideias.

PR.EF15LP06.a.1.23
PR.EF15LP06.a.2.09

Reler, revisar, reestruturar e
reescrever o texto produzido,
com a mediacao do professor e
a colaboracéo dos colegas, para
corrigi-lo e aprimora-lo, fazendo
cortes, acréscimos,
reformulacdes, correcdes de
ortografia e pontuacgéo, a fim de
contribuir com a expansdo e
organizagao das ideias
apresentadas pelos alunos.

eRevisdo e reescrita
de textos,
observando:
necessidades de
correcdes,
aprimoramentos,
sequéncia logica e

ampliacdo das ideias.

1°T
2°T
3°T

1°T
2°T
3°T

Revisdo de textos; Ortografia
e pontuacdo; Ampliacédo de
ideias; Sequéncia l6gica de

ideias.

PR.EF15LP06.a.3.06
PR.EF15LP06.a.4.06

Reler, revisar, reestruturar e
reescrever, coletiva e
individualmente, 0] texto

produzido, com a mediagéo do
professor e a colaboragdo dos

colegas, para corrigi-lo e
aprimora-lo, fazendo cortes,
acréscimos, reformulacées,
correcdes de ortografia,
pontuacdo, paragrafacdo e

coeréncia, a fim de contribuir
cOm a expansado e organizacao

eRevisao e reescrita
de textos,
observando:
necessidades de
correcoes,
aprimoramentos,
sequéncia logica e
ampliacdo das
ideias.

1°T
2°T
3°T

1°T
2°T
3°T

1°T
2°T
3°T
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Todos os
Campos
De
Atuacéo

Todos os
Campos
De
Atuacéo

Producéo de
textos (escrita
compartilhada e
autdbnoma)

Producéo de
textos (escrita
compartilhada e
autbnoma)

das ideias apresentadas pelos
alunos.

Revisdo de textos; Ortografia
e pontuacdo; Ampliacéo de
ideias; Sequéncia légica de

ideias.

PR.EF15LP06.a.5.06

Analisar e reestruturar, coletiva
e individualmente, o texto
produzido, com a mediacdo do
professor e a colaboragdo dos
colegas, para corrigi-lo e
aprimora-lo, fazendo cortes,
acréscimos (ampliando ideias),
reformulacdes, correcdes de
ortografia e pontuacéo,
verificando se o texto esta de
acordo com 0 tema proposto.

Edicdo de textos; Disposicao | PR.EF15LP07.a.1.24 eReescrita de texto 1°T 1°7 1°T 1°7T | 1°7
gréfica (aspectos PR.EF15LP07.a.2.10 observando: 2°T 2°T 2°T 2°T | 2°T
estruturantes dos géneros | PR.EF15LP07.a.3.07 disposicéo gréfica 3°T 3°T 3°T 3°T | 3°T
discursivos). PR.EF15LP07.a.4.07 (aspectos
PR.EF15LP07.a.5.07 estruturantes dos
Reestruturar a versédo final do | géneros discursivos).
texto coletivo ou individual, em
colaboracdo com os colegas e
com a mediacdo do professor,
ilustrando, quando for o caso,
em suporte adequado, manual
ou digital, para apropriar-se
gradativamente dos aspectos
estruturantes  dos  géneros
discursivos.
PR.EF15LP08.a.1.25 eEdicéo e publicagdo 2°T 2°T 2°T 2°T | 2°T
Utilizacdo de tecnologia PR.EF15LP08.a.2.11 de textos em 3°T 3°T 3°T 3°T | 3°T

digital Planejamento do
texto, Adequacgédo ao tema;
Adequacéo ao
formato/estrutura do género;
Adequacéo ao suporte fisico
de circulacdo.

PR.EF15LP08.a.3.08
PR.EF15LP08.a.4.08
PR.EF15LP08.a.5.08
Utilizar, com a mediagdo do
professor, software, inclusive
programas de edicdo de texto,

suportes digitais.
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Todos os
Campos

Producéo de
textos (escrita
compartilhada e

para editar e publicar os textos
produzidos, explorando os
recursos multissemioticos
disponiveis, a fim de apropriar-
se progressivamente desses
recursos.

Construcao do sistema
alfabético/ Convencgdes da
escrita; Ortografia;
Pontuacéo; Concordancia
verbal e nominal.

PR.EF35LP07.a.3.30
PR.EF35LP07.a.4.20

Utilizar, ao produzir um texto,
conhecimentos linguisticos e
gramaticais, tais como
ortografia, regras béasicas de
concordancia nominal e verbal,
pontuacao (ponto final, ponto de
exclamacéo, ponto de
interrogagdo,  virgulas em
enumeragfes) e pontuacdo do
discurso direto, quando for o
caso, com gradativo dominio
das convencdes da escrita.

PR.EF35LP07.a.5.20
Empregar, ao produzir um texto,
conhecimentos linguisticos e
gramaticais, tais como
ortografia, regras basicas de
concordancia nominal e verbal,
pontuacao (ponto final, ponto de
exclamacéo, ponto de
interrogacéo, virgulas em
enumeracdes) e pontuagdo do
discurso direto, quando for o
caso, com gradativo dominio
das convencdes da escrita.

e Producéo de texto:
ortografia,
concordancia verbal,
nominal e
pontuacao.

1°T
2°T
3°T

1°T
2°T
3°T

1°T
2°T
3°T

Construcao do sistema
alfabético/ Estabelecimento
de relacBes anaféricas na
referenciagédo e construcéo
da coeséo.

PR.EF35LP08.a.3.31

Utilizar, progressivamente com
a mediacdo do professor, ao
produzir um texto, recursos de
referenciagdo (por substituicdo
lexical ou por pronomes

e Coesao e coeréncia.

1°T
2°T
3°T

1°T
2°T
3°T
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Atuacéo

autbnoma)
Producéo de
textos (escrita
compartilhada e
autdbnoma)

pessoais, pOoSsessivos e
demonstrativos), vocabulario
apropriado ao género, recursos
de coeséao pronominal
(pronomes anaféricos) e
articuladores de relagBes de

sentido (tempo, causa,
oposicao, concluséo,
comparacao, finalidade), com
nivel suficiente de

informatividade, a fim de manter
a coeréncia em suas producdes
textuais, evitando redundancias.

PR.EF35LP08.a.4.21

(EF35LP08) Utilizar, com a
mediagdo do professor, ao
produzir um texto, recursos de
referenciagcdo (por substituicdo
lexical ou por pronomes
pessoais, possessivos e
demonstrativos), vocabulario
apropriado ao género, recursos
de coesdo pronominal
(pronomes anaforicos) e
articuladores de relacdes de

sentido (tempo, causa,
oposicao, concluséo,
comparacdo, finalidade), com
nivel suficiente de

informatividade, a fim de manter
a coeréncia em suas producdes
textuais, evitando redundancias.

PR.EF35LP08.a.5.21

Aplicar, gradativamente, ao
produzir um texto, recursos de
referenciacdo (por substituicdo
lexical ou por pronomes
pessoais, pOSsessivos e
demonstrativos), vocabulario

e Recursos de coesao
e coeréncia.

1°T
2°T
3°T
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apropriado ao género, recursos

de coeséao pronominal
(pronomes anaféricos) e
articuladores de relacbes de
sentido (tempo, causa,
oposicao, concluséo,
comparacéo, finalidade), com
nivel suficiente de

informatividade, a fim de manter
a coeréncia em suas producdes
textuais, evitando redundancias.

PR.EF35LP09.a.3.32 ¢ Organizagéo textual: 1°7T 1°7T
PR.EF35LP09.a.4.22 progresséo tematica 2°T 2°T
Organizar, com a media¢éo do e paragrafacéo. 3°T 3°T
professor, o texto em unidades
de sentido, dividindo-o em
paragrafos segundo as normas
graficas e de acordo com as
caracteristicas do género
discursivo, para que

Todos os Producéo de Planejamento de progressivamente  utilize a

Campos textos (escrita texto/Progressao tematica e | estrutura composicional

De compartilhada e paragrafacéo. adequada ao género.

Atuacao autbnoma) PR.EF35LP09.a.5.22 Organizacgdo textual: 1°7
Organizar o texto em unidades | progresséo tematica e 2°T
de sentido, dividindo-o em paragrafacéo. 3°T
paragrafos segundo as normas
graficas e de acordo com as
caracteristicas do género
discursivo, para que utlize a
estrutura composicional
adequada ao género.

PR.EF15LP09.a.1.26 ¢ Exposicéo oral de 1°T 1°T 1°T 1°T | 1°7
Oralidade PR.EF15LP09.a.2.12 ideias: clareza, tom 2°T 2°T 2°T 2°T | 2°T
Todos os Oralidade publica/Intercambio PR.EF15LP09.a.3.09 de voz audivel, boa 3°T 3°T 3°T 3°T | 3°T
Campos de conversacional em sala de | PR.EF15LP09.a.4.09 articulagéo
Atuacao aula; Clareza na exposi¢do | PR.EF15LP09.a.5.09 (prondncia) e ritmo
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Todos os
Campos de
Atuacéo

Oralidade

de ideias.

Expressar-se oralmente com
clareza, preocupando-se em ser
compreendido pelo interlocutor
e usando a palavra com tom de
voz audivel, boa articulagdo e
ritmo adequado, a fim de
demonstrar clareza e
organizagdo nas exposicoes
orais de ideias, considerando os
diferentes contextos sociais.

adequado.

Escuta atenta

PR.EF15LP10.a.1.27
PR.EF15LP10.a.2.13
PR.EF15LP10.a.3.10

Escutar, com atencéo,

Falas de professores e colegas,
formulando perguntas
pertinentes ao tema e
solicitando esclarecimentos
sempre que necessario, de
modo a compreender que a
escuta atenta é fundamental
para que o0s processos de
ensino e de aprendizagem
acontecam de forma
significativa.

PR.EF15LP10.a.4.10

PR.EF15LP10.a.5.10

Escutar, com atencédo (antes de
emitir  opinibes), falas de
professores e colegas,
formulando perguntas
pertinentes ao tema e
solicitando esclarecimentos
sempre que necessario, de
modo a compreender que a
escuta atenta é fundamental
para que o0s processos de
ensino e de aprendizagem
acontecam de forma

eEscuta,
compreensao e
analise da fala do
outro.

1°T
2°T
3°T

1°T
2°T
3°T

1°T
2°T
3°T

1°T
2°T
3°T

1°T
2°T
3°T
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significativa.

Todos os
Campos de
Atuacéo

Oralidade

PR.EF15LP11.a.1.28 e Caracteristicas da 1°T 1°T 1°T 1°7T | 1°7
Caracteristicas da PR.EF15LP11.a.2.14 conversacao 2°T 2°T 2°T 2°T | 2°T
conversagao espontanea; PR.EF15LP11.a.3.11 espontanea 3°T 3°T 3°T 3°T | 3°T
Turnos de fala. PR.EF15LP1l.a.4.11 presencial: turnos de
PR.EF15LP11.a.5.11 fala, uso de formas
Identificar  caracteristicas da de tratamento
conversacao espontanea adequadas.
presencial, respeitando  os
turnos de fala, selecionando e
utilizando, durante as situacoes
de fala, formas de tratamento
adequadas, de acordo com a
situacdo e a posicdo do
interlocutor, de forma a melhor
interagir na vida social e
escolar.
Aspectos néo linguisticos PR.EF15LP12.a.1.29 Elementos 1°T 1°T 1°T 1°T | 1°T
(paralinguisticos) no ato da | PR.EF15LP12.a.2.15 paralinguisticos 2°T 2°T 2°T 2°T | 2°T
fala. PR.EF15LP12.a.3.12 empregados no ato de | 3°T 3°T 3°T 3°T | 3°T

PR.EF15LP12.a.4.12
PR.EF15LP12.a.5.12

Atribuir significado a aspectos
nao linguisticos
(paralinguisticos) observados na
fala, como direcéo do olhar, riso,
gestos, movimentos da cabeca
(de concordancia ou
discordancia), expressao
corporal, facial, tom de voz, a
fim de compreender que esses
elementos colaboram com a
producdo de sentido do texto
oral.

fala.
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Todos os
Campos de
Atuacéo

Todos os
Campos de
Atuacéo

Oralidade

Oralidade

Relato oral/Registro formal e
informal.

PR.EF15LP13.a.1.30
PR.EF15LP13.a.2.16
PR.EF15LP13.a.3.13
PR.EF15LP13.a.5.13

Identificar finalidades da
interacdo oral em diferentes
contextos comunicativos
(solicitar informacdes,
apresentar opinides, informar,
relatar experiéncias etc.), a fim
de perceber as diferencas entre
os diversos usos da linguagem,
adequando seu discurso de
acordo com a situacdo (formal
ou informal).
PR.EF15LP13.a.4.13
Identificar, gradativamente,
finalidades da interacdo oral em
diferentes contextos
comunicativos (solicitar
informacoes, apresentar
opinides, informar, relatar
experiéncias etc.), a fim de
perceber as diferencas entre os
diversos usos da linguagem,
adequando seu discurso de
acordo com a situagdo (formal
ou informal).

eLinguagem formal e
informal em
diferentes contextos
comunicativos.

1°T
2°T
3°T

1°T
2°T
3°T

1°T
2°T
3°T

1°T
2°T
3°T

1°T
2°T
3°T

Forma de composicéo de
géneros orais.

PR.EF35LP10.a.3.33

PR.EF35LP10.a.4.23

PR.EF35LP10.a.5.23

Identificar géneros do discurso
oral, utlizados em diferentes
situacdes e contextos
comunicativos, e suas
caracteristicas linguistico
expressivas e composicionais
(conversacao espontanea,
conversacao telefbnica,

e|dentificacdo e
interpretacao de
géneros proprios do
discurso oral.

1°T
2°7T
3°T

1°T
2°T
3°T

1°T
2°T
3°T
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entrevistas pessoais, entrevistas
no radio ou na TV, debate,
noticiario de radio e TV,
narracdo de jogos esportivos no
radio e TV, aula, debate etc.), a
fim de adequar o discurso de
acordo com o interlocutor e a
com a situa¢cdo comunicativa.

Variacao linguistica

PR.EF35LP11.a.3.34

PR.EF35LP11.a.4.24

PR.EF35LP11.a.5.24

Reconhecer diferentes
variedades  linguisticas em
cancbes, textos falados em
diferentes variedades
linguisticas (que se modificam
principalmente por fatores
histéricos e culturais),
identificando caracteristicas
regionais, urbanas e rurais da
fala e respeitando as diversas
variedades linguisticas como
caracteristicas do uso da lingua
por diferentes grupos regionais
ou diferentes culturas locais,
rejeitando preconceitos
linguisticos, a fim de promover
convivio respeitoso com a
diversidade linguistica.

e Reconhecimento das
diferentes
variedades
linguisticas.

1°T
2°T
3°T

1°T
2°T
3°T

1°T
2°T
3°T

CAMPOS DE
ATUACAO

PRATICAS DE
LINGUAGEM

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM

CONTEUDO(S)

10

20

30

40

50

Campo das
Praticas de
Estudo e
Pesquisa

Escrita
(compartilhada e
autbnoma)

Producéo de textos

PR.EFO1LP22.a.1.31

Planejar e produzir,
coletivamente em colaboragéo
com os colegas e com a
mediacdo do professor,

e Planejamento e
producéo de texto
escrito.

1°T
2°T
3°T

1°7
2°T
3°T
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diagramas, entrevistas,
curiosidades, dentre  outros
géneros do campo investigativo,

digitais ou impressos,
considerando a situacéo
comunicativa e o}
tema/assunto/finalidade do

texto, de forma a apropriar-se
dos géneros discursivos e sua
relagdo com os meios em que
séo veiculados.

PR.EF02LP22.5.2.31

Planejar e  produzir, em
colaboracdo com os colegas e
com a mediacdo do professor,
pequenos relatos de
experimentos, entrevistas,
verbetes de enciclopédia infantil,
dentre outros géneros do campo

investigativo, digitais ou
impressos, de modo a
considerar a situacdo
comunicativa e o]
tema/assunto/finalidade do
texto.

Campo das
Praticas de
Estudo e
Pesquisa

Oralidade

Planejamento de texto oral;
Exposicéo oral.

PR.EF01LP23.a.1.32

Planejar e  produzir, em
colaboracdo com os colegas e
com a mediacdo do professor,
entrevistas, curiosidades, dentre
outros géneros do campo
investigativo, que possam ser
repassados oralmente por meio
de ferramentas digitais, em
audio ou video, levando em
consideracéo a situacao
comunicativa e 0

e Planejamento e
producéo de texto
oral.

1°T
2°T
3°T
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Campo das
Praticas de
Estudo e
Pesquisa

Campo das
Praticas de
Estudo e
Pesquisa

Oralidade

Oralidade

tema/assunto/finalidade do
texto.

Planejamento de texto oral
Exposicéo oral; Finalidade
do texto.

PR.EF02LP24.a.2.33

Planejar e  produzir, em
colaboragdo com o0s colegas e
com a mediacdo do professor,
relatos de experimentos,
registros de observacao,
entrevistas, dentre outros
géneros do campo investigativo,
gue possam ser repassados
oralmente  por meio de
ferramentas digitais, em &audio
ou video, considerando a
situacdo comunicativa e o
tema/assunto/ finalidade do
texto, para que produza e
planeje textos orais com
progressiva autonomia.

e Producao de textos

orais, atendendo a
finalidade de
comunicacao.

1°T
2°T
3°T

Escuta de textos orais.

PR.EF35LP18.a.3.42
PR.EF35LP18.a.4.37
PR.EF35LP18.a.5.37

Escutar, com atencao,
apresentacdes de trabalhos
realizadas por colegas,
formulando perguntas

pertinentes ao tema e
solicitando esclarecimentos
sempre que necessario, a fim de
compreender e respeitar 0s
turnos de fala e a opinido dos
demais colegas, além de
ampliar conhecimentos.

e Escuta atenta de
textos orais.

1°T
2°T
3°T

1°7
2°T
3°T

1°7
2°T
3°T
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Campo das
Praticas de
Estudo e
Pesquisa

Oralidade

Compreensao de textos
orais; Anélise e
reconhecimento das
intengdes no discurso do
outro.

PR.EF35LP19.a.3.43
PR.EF35LP19.a.4.38
PR.EF35LP19.a.5.38
Recuperar e socializar as ideias
principais em situagdes formais
de escuta de exposicoes,
apresentacdes e palestras, de
modo a reconhecer as intengdes
presentes nos discursos.

e Andlise e
reconhecimento das
intencbes no
discurso do outro.

2°T
3°T

1°T
2°T
3°T

1°T
2°T
3°T

Campo das
Préticas de
Estudo e
Pesquisa

Oralidade

Campo das
Praticas de
Estudo e
Pesquisa

Andlise
linguistica/
semiotica
(Alfabetizagao)

Planejamento de texto oral;
Exposicéo oral; Estratégias
de argumentagéo.

PR.EF35LP20.a.3.44
PR.EF35LP20.a.4.39

Expor trabalhos ou pesquisas
escolares, em sala de aula e em
outros espagos escolares, com
apoio de recursos
multissemioticos (imagens,
diagrama, tabelas etc.),
orientando-se por roteiro escrito,
planejando o tempo de fala, de
modo a adequar
progressivamente a linguagem a
situacdo comunicativa, sob a
mediac¢ao do professor.

PR.EF35LP20.a.5.39

Expor trabalhos ou pesquisas
escolares, em sala de aula e em
outros espacgos escolares, com
apoio de recursos
multissemioticos (imagens,
diagrama, tabelas etc.),
orientando-se por roteiro escrito,
planejando o tempo de fala, de
modo a adequar,

e Exposicéo de
trabalhos ou
pesquisas escolares;
Argumentacao.

1°T
2°T
3°T

1°7
2°T
3T

1°7
2°T
3°T
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Campo das
Praticas de
Estudo e
Pesquisa

Analise
linguistica/
semidtica
(Alfabetizac&o)

progressivamente, a linguagem
a situacao comunicativa.

Forma de composicdo dos
textos/Adequacdao do texto
as normas de escrita;
Adequacédo ao
formato/estrutura do género.

PR.EFO1LP24.a.1.33
Reconhecer, em enunciados de
tarefas escolares, diagramas,
entrevistas, curiosidades,
digitais ou impressos, a
formatacdo e  diagramacéo
especifica de cada um desses
géneros, inclusive em suas
versBes orais, a fim de
apropriar-se gradativamente da
estrutura desses géneros.

e Construcao
composicional de
géneros discursivos
préprios do cotidiano
escolar

1°T
2°T
3°T

Forma de composicao dos
textos/Adequacao do texto
as normas de escrita,;
Composicéo e estilo de cada
género.

PR.EF02LP25.a.2.34

Identificar e reproduzir, com a
mediacdo do professor, em
relatos de experimentos,
entrevistas, verbetes de
enciclopédia infantil, digitais ou
impressos, a formatacdo e
diagramacéo especifica de cada
um desses géneros, inclusive
em suas versodes orais, de modo
a apropriar-se progressivamente
da composicdo e estilo desses
géneros discursivos, bem como
ampliar gradativamente seu
vocabulario.

Adequacéo do texto as
normas de escrita;
Composicéo e estilo
de cada género.

1°T
2°T
3°T

Forma de composicao dos
textos; Adequacéo do texto
as normas de escrita.

PR.EF03LP26.a.3.40

Identificar e reproduzir, com a
mediacdo do professor e
gradativa autonomia, relatérios
de observacdo e pesquisa, com
a formatacdo e diagramacéo
especifica  desses  géneros
(passos ou listas de itens,

e Reproducéo de
tabelas, ilustragées,
gréficos, resumo dos

resultados de
pesquisas,
obedecendo a forma
de composicéo de
cada género.

1°T
2°T
3°T
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Campo das
Praticas de
Estudo e
Pesquisa

Analise
linguistica/
semidtica
(Ortografizacéo)

tabelas, ilustragcbes, graficos,
resumo dos resultados),
inclusive em suas versdes orais,
a fim de compreender as formas
de composicdo dos textos e
apropriar-se da norma-padréo
da escrita.

Forma de composicdo dos
textos; Coesao e
articuladores.

PR.EF04LP23.a.4.44
Identificar e reproduzir com a
mediacdo do professor e
progressivamente de forma
autbnoma, em verbetes de
enciclopédia infantil, digitais ou
impressos, a formatacdo e
diagramacédo especifica desse
género (titulo do verbete,
definicéo, detalhamento,
curiosidades), considerando a
situacdo comunicativa e o0
tema/assunto/finalidade do
texto, a fim de apropriar-se,
gradativamente, da estrutura
composicional desse género.

e|dentificacdo e
reproducao da
formatacéo e

diagramacéo de

verbetes de
enciclopédia infantil.

2°T
3°T

Forma de composicao dos
textos: Adequacao do texto
as normas de escrita;
Concordéancia verbal e
nominal; Pontuacéo;
Ortografia.

PR.EFO5LP26.a.5.43

Utilizar, ao produzir o texto,
conhecimentos linguisticos e
gramaticais: regras sintaticas de
concordancia nominal e verbal,
convencdes de escrita de
citacdes, pontuacgdo (ponto final,
dois-pontos, virgulas em
enumeracdes) e regras
ortogréficas, a fim de adequar,
progressivamente, suas
producdes as normas da escrita
padréo.

e Producéo textual:
concordancia verbal,
nominal e
pontuacao.

2°T
3°T
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Forma de composicdo dos
textos; Coesao e
articuladores.

PE.EFO5LP27.a.5.44 Utilizar, ao
produzir o texto, recursos de
coesdo pronominal (pronomes
anaféricos) e articuladores de

e Producao de texto:
recursos coesivos e
articuladores de
sentidos.

1°T
2°T

Campo das relacbes de sentido (tempo,
Praticas de Anélise causa, oposi¢do, concluséo,
Estudo e linguistica/ comparacao), com nivel
Pesquisa semidtica adequado de informatividade,
(Ortografizacao) de modo a  aperfeicoar,
gradativamente, a qualidade da
escrita.
PR.EFO3LP25.a.3.39 e Planejamento e 2°T
Campo das Producéo de Producéo de textos: Planejar e produzir, com a producéo de textos 3°T
Praticas de textos (escrita utilizando recursos verbais e | mediagdo do professor e gue expressem o
Estudo e compartilhada e néo-verbais. progressiva autonomia, textos resultado de
Pesquisa autdbnoma) para apresentar resultados de pesquisas
observacgbes e de pesquisas em realizadas.

fontes de informacdes,
incluindo, quando pertinente,
imagens, diagramas e graficos
ou tabelas simples,
considerando a situagéo
comunicativa e o tema/assunto
do texto, a fim de perceber que
o texto precisa ser
primeiramente planejado para
depois ser escrito.

Producédo de textos; Relagéo
temaltitulo/texto
(situacionalidade e
intencionalidade).

PR.EF04LP21.a.4.42 Planejar e
produzir, com a mediagdo do
professor e progressivamente
de forma autbnoma, textos
sobre temas de interesse, com
base em resultados de
observagbes e pesquisas em
fontes de informagdes
impressas ou eletrdnicas,
incluindo, quando pertinente,
imagens e graficos ou tabelas
simples, considerando a

e Planejamento e
producéo de textos a
partir de pesquisas.

2°T
3°T
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situagdo comunicativa e o0
tema/assunto do texto, a fim de
planejar e produzir textos
mantendo o0s principios da
situacionalidade e da
intencionalidade.

Producédo de textos; Relagdo | PR.EFO5LP24.a.5.42 e Planejamento e 2°T
temal/titulo/texto Planejar e produzir, sob a producéo de textos 3°T
(situacionalidade, orientagdo do professor, textos gue expressem o
Campo das Producéo de intencionalidade e sobre temas de interesse, com resultado de
Préaticas de textos (escrita intextualidade). base em resultados de observacgoes e
Estudo e compartilhada e observacbes e pesquisas em pesquisas.
Pesquisa autdnoma) fontes de informacdes
impressas ou eletrbénicas,
incluindo, quando pertinente,
imagens e graficos ou tabelas
simples, de modo a considerar a
situagdo comunicativa e o0
tema/assunto do texto.
PR.EF04LP22.a.4.43 e Planejamento e 2°T
Escrita autbnoma; Autoria da | Planejar e produzir, com a producéo de 3°T
escrita (produz com e para o | mediacéo do professor, verbetes de
outro). verbetes de enciclopédia infantil, enciclopédia infantil.
digitais ou impressos, de modo
a considerar a situacado
comunicativa e o tema/
assunto/finalidade do texto.
PR.EF04LP25.a.4.46 e Planejamento e 1°T

Escrita autbnoma

Planejar e produzir, com a
mediagdo do professor,
verbetes de dicionério, digitais

producéo de
verbetes de
dicionérios digital ou
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Campo das
Praticas de
Estudo e
Pesquisa

Producéo de
textos (escrita
compartilhada e
autbnoma)

ou impressos, de forma a
considerar a situacdo
comunicativa e 0
tema/assunto/finalidade do
texto.

impresso.

Escrita colaborativa;

Consisténcia argumentativa.

PR.EF35LP15.a.4.47

Opinar e defender ponto de
vista sobre tema polémico
relacionado a situacdes
vivenciadas na escola e/ou na
comunidade, utilizando registro
formal e estrutura adequada a
argumentacdo, considerando a
situacdo comunicativa e o
tema/assunto do texto, a fim de
manter,  gradativamente, a
consisténcia argumentativa e
desenvolver 0 senso critico.

e Consisténcia
argumentativa.

2°T
3T

PR.EF35LP15.a.5.45

Opinar e defender ponto de
vista sobre tema polémico
relacionado a situacdes
vivenciadas na escola e/ou na
comunidade, utilizando registro
formal e estrutura adequada a
argumentacdo, considerando a
situacdo comunicativa e o0
tema/assunto do texto, a fim de
manter,  gradativamente, a
consisténcia argumentativa e
desenvolver o senso critico.

e Producao de textos:
consisténcia
argumentativa.

2°T
3°T

Campo das
Préaticas de
Estudo e
Pesquisa

Leitura/escuta
(compartilhada e
autbnoma)

Compreenséo em leitura;

Identificacédo do
tema/assunto do texto.

PR.EF12LP17.a.1.34

Ler e compreender, em
colaboragdo com os colegas e
com a mediagdo do professor,
enunciados de tarefas
escolares, diagramas,
curiosidades, pequenos relatos
de experimentos, entrevistas,

eleiturae
compreensdo de
textos de diferentes
géneros do campo
investigativo.

1°T
2°T
3°T
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Campo das

Leitura/escuta

verbetes de enciclopédia infantil,
entre outros géneros do campo
investigativo, de modo a
considerar a situacao
comunicativa e o0 tema/assunto
do texto.

Compreenséo em leitura;
Identificacdo do tema do
texto.

PR.EF12LP17.a.2.28

Ler e compreender, em
colaboracdo com os colegas e
com a mediacdo do professor,
enunciados de tarefas
escolares, diagramas,
curiosidades, pequenos relatos
de experimentos, entrevistas,
verbetes de enciclopédia infantil,
entre outros géneros do campo
investigativo, de modo a
considerar a situacao
comunicativa e 0 tema/assunto
do texto.

el eiturae
compreensao de
textos de diferentes
géneros do campo
investigativo.

1°T
2°T
3°T

Imagens analiticas em
textos.

PR.EF02LP20.a.2.29

Reconhecer, com a mediagao
do professor, a funcédo de textos
utilizados para  apresentar
informagbes  coletadas em

atividades de pesquisa
(enquetes, pequenas
entrevistas, registros de

experimentacdes), para que,
progressivamente, reconheca a
funcdo das atividades de
pesquisa.

¢"Objetivo
essencialmente
procedimental
(metodologia)”.
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Préaticas de
Estudo e
Pesquisa

(compartilhada e
autbnoma)

Imagens analiticas em textos

PR.EF02LP21.a.2.30

Explorar, com a mediacdo do
professor, textos informativos de
diferentes ambientes digitais e
impressos de pesquisa,
conhecendo suas possibilidades
e a fim de, gradativamente,
aprimorar a capacidade de
pesquisa.

¢"Objetivo
essencialmente
procedimental
(metodologia)”.

Campo das
Praticas de
Estudo e
Pesquisa

Leitura/escuta
(compartilhada e
autbnoma)

Compreensédo em leitura:

interpretacdo e analise da

fala do outro (interacéo e
sentido).

PR.EF0O3LP24.a.3.38

Ler/ouvir e compreender, com a
mediagcdo do professor, relatos
de observacfes e de pesquisas
em fontes de informacdes,
considerando a situacéo
comunicativa e o tema/assunto
do texto, a fim de perceber
semelhancgas e diferengas entre
os temas abordados pelos
diferentes géneros.

e Compreenséo de
relatos de
pesquisas.

2°T
3°T

Pesquisa; Sintese reflexiva
de leituras.

PR.EF35LP17.a.3.41

Pesquisar e selecionar, com a
mediacao do professor,
informacgbes de interesse sobre
fendbmenos sociais e naturais,
em textos que circulam em
meios impressos ou digitais, a
fim de compor, em parceria com
o professor e com os colegas,
sinteses reflexivas.

PR.EF35LP17.a.4.36
PR.EF35LP17.a.5.36
Pesquisar e selecionar, com a
mediacdo do professor,

e Sintese reflexiva de
leituras.

1°T
2°T
3°T

1°T
2°T
3°T

1°T
2°T
3°T
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informagbes de interesse sobre
fendbmenos sociais e naturais,
em textos que circulam em
meios impressos ou digitais, a
fim de compor, em parceria com
o professor e com os colegas,
sinteses reflexivas, além de
desenvolver a competéncia
critica e leitora.

Compreenséo em leitura; PR.EF04LP19.a.4.40 elLeiturae 2°T
Identificagéo do tema do Ler e compreender textos compreensdo de 3°T
texto. expositivos  de  divulgacéo textos de divulgacao
cientifica para criangas, cientifica.
considerando a situacdo
comunicativa e o tema/assunto
do texto, de modo a
compreender as caracteristicas
desses géneros.
Imagens analiticas em PR.EF04LP20.a.4.41 e Leitura de gréficos, 1°7
textos. Reconhecer a fungcdo de | tabelas e diagramas. 2°T
graficos, diagramas e tabelas 3°T

em textos, como forma de
apresentacdo de dados e

Campo das Leitura/escuta informacg0es, a fim de interpretar
Praticas de (compartilhada e os dados apresentados nesse
Estudo e autbnoma) género.
Pesquisa
Compreenséo em leitura: PR.EFO5LP22.a.5.40 el eitura e 1°T
finalidade do texto. Ler e compreender, compreensédo de
gradativamente, verbetes de verbetes de
dicionério, identificando a dicionério.
estrutura, as informacdes
gramaticais  (significado  de
abreviaturas) e as informacdes
Campo das Leitura/escuta semanticas, a fim de adquirir
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Préaticas de (compartilhada e autonomia na utilizagdo do
Estudo e autbnoma) dicionario.
Pesquisa
Imagens analiticas em PR.EFO5LP23.a.5.41 e Comparacéo de 1°T
textos. Comparar as informacgdes informacdes 2°T
apresentadas em gréaficos ou apresentadas em 3°T
tabelas, reconhecendo a funcéo graficos e em
desses recursos em textos, tabelas.
como forma de apresentacdo e
organizacdo de dados e
informacg0bes, a fim de identificar
e interpretar 0s dados
apresentados nesses géneros.
CAMPOS DE PRATICAS DE OBJETOS DE OBJETIVOS DE CONTEUDO(S) i@ 20 3° 40 50
ATUACAO LINGUAGEM CONHECIMENTO APRENDIZAGEM
Escrita compartilhada; PR.EFO1LP21.a.1.35 e Producéo de texto 1°T
Unidade textual; Adequacéo | Escrever, em colaboracdo com do campo da
ao tema; Adequacédo a 0s colegas e com a mediagdo atuacéo cidada (lista
esfera de circulacéo. do professor, listas de regras e de regras e
regulamentos que organizam a regulamentos).
vida na comunidade escolar,
dentre outros géneros do campo
da atuacado cidada,
considerando a situacéo
Campo da Vida Escrita comunicativa e o tema/assunto
Pudblica (compartilhada e do texto, de forma a apropriar-
autbnoma) se desses géneros discursivos.
PR.EF12LP11.a.1.39 eProducéo de textos | 2°T 2°T
PR.EF12LP12. a.2.39 de diferentes 3°T 3°T

Escrita compartilhada;
Estrutura textual,

Escrever, em colaboracdo com
0s colegas e com a mediagdo
do professor, a escrita de
fotolegendas em noticias,
manchetes e lides (o que, quem,
guando, por que, como e onde)
em noticias, album de fotos

géneros do campo
jornalistico.
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Campo da Vida
Publica

Escrita
(compartilhada e
autbnoma)

composicao e estilo de cada
género discursivo.

digital noticioso e noticias curtas
para publico infantil, digitais ou
impressos, dentre outros
géneros do campo jornalistico,
considerando a situacéo
comunicativa e o tema/assunto
do texto, de forma a
desenvolver a pratica da escrita
desses diferentes  géneros
discursivos.

PR.EF12LP12.a.1.40

Escrever, em colaboracdo com
0s colegas e com a mediagéo
do professor, slogans, andncios
publicitarios e textos de
campanhas de conscientizagéo
destinados ao publico infantil,
dentre outros géneros do campo
publicitario, considerando a
situacdo comunicativa e o tema/
assunto/finalidade do texto, de
forma a desenvolver a pratica
da escrita desses diferentes
géneros.

e Producao de textos
de diferentes
géneros do campo
publicitario.

3°T

Escrita compartilhada;
Manutencédo da tematica e
do assunto do texto.

PR.EF12LP11.a.2.38 Escrever,
em colaboracdo com os colegas
e com a mediagéo do professor,
a escrita de fotolegendas em
noticias, manchetes e lides (o
gue, quem, quando, por que,
como e onde) em noticias,
album de fotos digital noticioso e
noticias curtas para publico
infantil, digitais ou impressos,
dentre outros géneros do campo
jornalistico, considerando a
situacdo comunicativa e o
tema/assunto do texto, de forma

e Producao de textos
de diferentes
géneros do campo
jornalistico.

1°T
2°T
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a desenvolver a pratica da
escrita desses diferentes
géneros discursivos.

Escrita compartilhada;
Adequacéo ao suporte fisico
de circulacao.

PR.EF02LP18.a.2.44

Planejar e produzir, com a
mediag&o do professor, cartazes
e folhetos para divulgar eventos
da escola ou da comunidade,
utilizando linguagem persuasiva
e elementos textuais e visuais
(tamanho da letra, leiaute,
imagens) adequados ao género,
considerando a situacdo
comunicativa e o tema/assunto
do texto, a fim de planejar e
produzir géneros de divulgagéo
de eventos.
PR.EF02LP18.a.2.44 Planejar e
produzir, com a media¢do do
professor, cartazes e folhetos
para divulgar eventos da escola
ou da comunidade, utlizando
linguagem persuasiva e
elementos textuais e visuais
(tamanho da letra, leiaute,
imagens) adequados ao género,
considerando a situacdo
comunicativa e o tema/assunto
do texto, a fim de planejar e
produzir géneros de divulgagéo
de eventos.

Planejamento e
producéo de textos de
diferentes géneros da

esfera cotidiana.

1°T
2°T
3°T

Compreenséo em leitura;
Identificacdo do tema e da
finalidade do texto;
Interlocutores (papel /funcéo
social).

PR.EF12LP08.a.1.36

PR.EF12LP08.a.2.35

Ler e compreender, em
colaboracdo com os colegas e
com a mediagdo do professor,
fotolegendas  em noticias,
manchetes e lides em noticias

elLeitura e
compreenséao de
géneros discursivos
do campo
jornalistico.

3°T

2°T
3°T
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(o que, quem, quando, por que,
como e onde), album de fotos
digital noticioso e noticias curtas
para publico infantil, dentre

outros géneros do campo
jornalistico, considerando a
situacdo comunicativa e o0

tema/assunto do texto, de forma
a possibilitar o contato com
esses diferentes textos e o0s
recursos inerentes a eles.

Compreensédo em leitura;

Atribuic&o de sentido ao

texto lido; Finalidade do
texto/fungéo social.

PR.EF12LP09.a.1.37
PR.EF12LP09 a.2.36

Ler e compreender, em
colaboracdo com os colegas e
com a mediacdo do professor,
slogans, antncios publicitarios e
textos de campanhas de
conscientizacdo destinados ao
publico infantil, dentre outros
géneros do campo publicitério,
considerando a situagéo
comunicativa e o tema/assunto
do texto, de forma a possibilitar
0 contato com esses diferentes
textos e 0s recursos inerentes a
eles.

eleiturae
compreensédo do
tema, da finalidade e
dos interlocutores
em texto do campo
publicitario.

2°T
3°T

1°7
2°T

Campo da Vida
Publica

Leitura/escuta
(compartilhada e
autbnoma)

Compreensédo em leitura;
Atribuic&o de sentido ao
texto lido; Finalidade do
texto; Interlocutores funcéo
social.

PR.EF12LP10.a.1.38

PR.EF12LP10.a.2.37

Ler e compreender, em
colaboracdo com os colegas e
com a mediacdo do professor,
cartazes, avisos, folhetos,
regras e regulamentos que
organizam a vida na
comunidade escolar, dentre
outros géneros do campo da
atuacdo cidada, considerando a
situacdo comunicativa e o0

elLeitura e
compreenséao do
tema, da finalidade e
dos interlocutores
em textos do campo
da atuacdo cidada.

1°T

2°T
3°T
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Campo da Vida
Publica

Leitura/escuta
(compartilhada e
autbnoma)

tema/assunto do texto, de forma
a possibilitar o contato com
esses diferentes géneros
discursivos e 0S recursos
inerentes a eles.

Compreenséo em leitura:
especificidade do género,
composicao, estrutura e
estilo.

PR.EF0O3LP18.a.3.45

Ler e compreender, com a
mediagcdo do professor e
progressivamente com
autonomia, cartas dirigidas a
veiculos da midia impressa ou
digital (cartas de leitor e de
reclamacéo a jornais, revistas) e
noticias, dentre outros géneros
do campo jornalistico, de acordo
com as convengdes do género
carta e considerando a situacéo
comunicativa e o tema/assunto
do texto, a fim de apropriar-se,
com a mediagcdo do professor e
a parceria dos colegas, das
especificidades de composicéo,
estrutura e estilo desses
géneros

el eiturae
compreensao de
cartas pertencentes
ao campo
jornalistico.

2°T
3°T

Compreenséo em leitura:
linguagem verbal e ndo-
verbal; Intencionalidade e
ideologia.

PR.EFO3LP19.a.3.46
Identificar e discutir, com a
mediacdo do professor, o
propdsito do uso de recursos de
persuasdo (cores, imagens,
escolha de palavras, jogo de
palavras, tamanho de letras) em
textos  publicitarios e de
propaganda, como elementos
de convencimento, a fim de
reconhecer progressivamente a
intencionalidade e a ideologia
presentes nesses textos
publicitarios.

e Compreenséo de

textos que integram

a linguagem verbal e
nao-verbal.

1°T
2°T
3°T
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Campo da Vida
Publica

Leitura/escuta
(compartilhada e
autbnoma)

Compreenséo em leitura; PR.EF04LP14.a.4.49 e Producao de sentido 1°7
Atribuicdo de sentido Identificar, em noticias, fatos, articulando texto e 2°T
articulando texto, contexto e | participantes, local e contexto de
situacionalidade. momento/tempo da ocorréncia produgdo em
do fato noticiado, atribuindo noticias.
sentido ao texto, a fim de
articular o texto ao seu contexto
de producéo.
Compreenséo em leitura; PR.EF04LP15.a.4.50 e Distingéo entre fato 1°T
Distinguir fato de opinido. Distinguir fatos de e opinido. 2°T
opinides/sugestbes em textos
(informativos, jornalisticos,
publicitarios etc.), para que
identifigue nos textos lidos quais
sdo os fatos e quais sdo as
opinides.
Compreenséo em leitura; PR.EFO5LP15.a.5.47 eleitura e 1°7
Unidade temética; Ideias Ler/assistir e compreender, com compreenséo das 2°T
principais. progressiva autonomia, noticias, ideias principais
reportagens, videos em vlogs presentes em
argumentativos, dentre outros géneros do campo
géneros do campo politico- politico-cidad&o.
cidaddo, de acordo com as
convencdes dos géneros e
considerando a situagéo
comunicativa e o tema/assunto
do texto, a fim de compreender
as ideias principais presentes
nesses géneros.
Compreenséo em leitura; PR.EFO5LP16.a.5.48 e Leitura critica de 1°T
Leitura critica de fontes Ler e comparar, com a fatos publicados em 2°T

distintas.

mediagdo do professor,
informagbes sobre um mesmo
fato veiculadas em diferentes
midias e concluir sobre qual
parece ser mais veridica e por
gué, de modo a desenvolver a
criticidade em sua leitura.

midias distintas.
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Campo da Vida
Publica

Oralidade

Producéo de texto oral;
Estrutura do texto oral

PR.EF12LP13.a.1.41

Planejar, paulatinamente, em
colaboracdo com os colegas e
com a mediacdo do professor,
slogans e peca de campanha de
conscientizacdo destinada ao
publico infantil que possam ser
repassados oralmente por meio
de ferramentas digitais, em
audio ou video, de modo a
considerar a situacao
comunicativa e o]
tema/assunto/finalidade do
texto, a fim de ampliar o
repertorio de producédo de texto
oral.

PR.EF12LP13.a.2.40

Planejar, em colaboragdo com
0os colegas e com a mediacao
do professor, slogans e peca de
campanha de conscientiza¢éo
destinada ao publico infantil que
possam ser repassados
oralmente por meio de
ferramentas digitais, em audio
ou video, de modo a considerar
a situagdo comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do
texto, a fim de ampliar o
repertorio de producédo de texto
oral.

e Estrutura e
organizacéo de
textos transmitidos
oralmente.

1°T
2°T
3°T

2°T
3°T

Producéo de texto oral;
Clareza na exposicéo de
ideias.

PR.EF02LP19.a.2.45

Planejar e  produzir, em
colaboragdo com os colegas e
com a mediacdo do professor,
noticias curtas para publico
infantil, para compor jornal
falado que possa ser repassado
oralmente ou em meio digital,

eClareza e
objetividade na
exposicdo das

ideias.

1°T
2°T
3°T
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Campo da Vida
Publica

Oralidade

em A&udio ou video, dentre
outros géneros do campo
jornalistico, considerando a
situacdo comunicativa e o0
tema/assunto do texto, para que
produza textos para serem
oralizados.

Planejamento e producéo de
texto oral.

PR.EFO3LP22.a.3.49

Planejar e  produzir, em
colaboragdo com os colegas e
com a mediacado do professor,
telejornal para publico infantil
com algumas noticias e textos
de campanhas que possam ser
repassados oralmente ou em
meio digital, em audio ou video,
considerando a situacao
comunicativa, a organizacao
especifica da fala nesses
géneros e o0 tema/assunto/
finalidade dos textos,
apropriando-se das
caracteristicas pertinentes ao
género noticia.

e Producao oral de
textos pertencentes
ao campo da vida
publica.

2°T
3°T

Campo da Vida
Publica

Oralidade

Planejamento e producéo de
texto: atendendo aos
géneros da esfera midiatica.

PR.EF04LP17.a.4.52
Apresentar, com a mediacdo do
professor, jornais radiofénicos
ou televisivos e entrevistas
veiculadas em radio, TV e na
internet,  orientando-se  por
roteiro ou texto e demonstrando
conhecimento dos géneros
jornal faladof/televisivo e
entrevista, a fim de atender as
especificidades dos géneros da
esfera midiatica.

e Planejamento e
apresentacéo de
jornais radiofénicos
ou televisivos e
entrevistas
veiculadas em radio,
TV e nainternet.

1°T
2°T
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Planejamento e producéo de
texto; Ampliacéo e
adequacéo do vocabulario
(usos e contextos sociais).

PR.EFO5LP18.a.5.50
Identificar e compreender como
sdo produzidos roteiros e
edicdbes de video para viogs
argumentativos sobre produtos
de midia para publico infantil
(filmes, desenhos animados,
HQs, games etc.), com base em
conhecimentos sobre 0s
mesmos, de acordo com as
convengcdes do género e
considerando a situacdo
comunicativa e o tema/
assunto/finalidade do texto, de
modo que amplie seu
vocabulario e adeque sua
producdo ao contexto social.

e Roteiros e edicdo de
videos: identificagdo
e compreensao.

1°T
2°T

Campo da Vida
Publica

Analise
linguistica/
semidtica
(Alfabetizacéo)

Forma de composicéo do
texto.

PR.EF12LP14.a.1.42

Identificar e reproduzir, com a
mediacdo do professor, em
fotolegendas de noticias, album
de fotos digital noticioso, cartas
de leitor (revista infantil), digitais
ou impressos, a formatacdo e
diagramacéo especifica de cada
um desses géneros, inclusive
em suas versdes orais, a fim de
permitir o contato com as
diferentes formas de
composicao do texto.

eEstrutura e
composicao de
géneros da esfera
jornalistica.

2°T
3°T

Forma de composicao do
texto.

PR.EF12LP15.a.1.43

Identificar a forma de
composicao de slogans
publicitarios, em parceria com
0s colegas e com a mediagéo
do  professor, para que
progressivamente  aproprie-se
da forma de
composicao/estrutura  desses

eEstrutura e
composicao dos
géneros slogans

publicitarios.

3°T
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Campo da Vida
Publica

Andlise
linguistica/
semidtica
(Alfabetizacéo)

géneros destinados ao publico
infantil.

Forma de composicao do
texto.

PR.EF12LP16.a.1.44
Identificar e reproduzir, com a
mediacdo do professor e em
parceria com o0s colegas, em
anuncios publicitarios e textos
de campanhas de
conscientizacdo destinados ao
publico infantil (orais e escritos,
digitais ou impressos), a
formatacdo e  diagramacéo
especifica de cada um desses
géneros, inclusive o uso de
imagens, para apropriar-se,
gradativamente, da forma de
organizagdo desses textos.

eEstrutura e
composicao dos
géneros anuncios
publicitarios e
campanhas de
conscientizacao.

3°T

Forma de composicao do
texto.

PR.EF12LP14.a.2.41

Identificar e reproduzir, com a
mediacdo do professor, em
fotolegendas de noticias, album
de fotos digital noticioso, cartas
de leitor (revista infantil), digitais
ou impressos, a formatacdo e
diagramacédo especifica de cada
um desses géneros, inclusive
em suas versdes orais, a fim de
permitir o contato com as
diferentes formas de
composicao do texto.

eEstrutura e
composicao de
géneros da esfera
jornalistica.

2°T
3°T

Forma de composicao do
texto.

PR.EF12LP15.a.2.42

Identificar a forma de
composicao de slogans
publicitarios, em parceria com
0s colegas e com a mediagéo
do  professor, para  que
progressivamente  aproprie-se

e Estrutura e
composicao de
slogans publicitarios

2°T
3°T
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Campo da Vida
Publica

Andlise
linguistica/
semidtica
(Alfabetizagéo)

da forma de
composicao/estrutura  desses
géneros destinados ao publico
infantil.

Forma de composicéo do
texto.

PR.EF12LP16.a.2.43
Identificar e reproduzir, com a
mediacdo do professor e em
parceria com 0s colegas, em
anuncios publicitarios e textos
de campanhas de
conscientizacdo destinados ao
publico infantil (orais e escritos,
digitais ou impressos), a
formatacdo e  diagramacéo
especifica de cada um desses
géneros, inclusive o uso de
imagens, para apropriar-se,
gradativamente, da forma de
organizacdo desses textos.

e Estrutura
composicional dos
géneros anuncio
publicitario e
campanhas de
conscientizacéo.

2°T
3T

Analise
linguistica/
semiodtica
(Ortografizacéo)

Forma de composicdo dos
textos.

PR.EF03LP23.a.3.50

Analisar, coletivamente, o uso
de adjetivos em cartas dirigidas
a veiculos da midia impressa ou
digital (cartas do leitor ou de
reclamacdo a jornais ou
revistas), digitais ou impressas,
de modo a compreender o uso
dos adjetivos presentes nos
textos da esfera jornalistica e
gradativamente empregé-los em
suas producgoes.

e Analise do uso dos
adjetivos em

géneros da esfera
jornalistica.

2°T
3°T

PR.EF35LP16.a.3.52

Identificar e reproduzir, em
parceria com 0s colegas e a
mediacdo do professor, em
noticias, manchetes, lides e
corpo de noticias simples para

2°T
3°T

1°T
2°T

183




Campo da Vida
Publica

Campo da Vida

Analise
linguistica/
semiodtica
(Ortografizacéo)

Andlise
linguistica/
semidtica
(Ortografizagédo)

Forma de composicdo dos
textos; Adequacao da
estrutura da linguagem

argumentativa.

publico infantii e cartas de
reclamacdo (revista infantil),
digitais ou impressos, a
formatacdo e  diagramacéao
especifica de cada um desses
géneros, inclusive em suas
versGes orais, de modo a
identificar as especificidades da
linguagem requerida nesses
géneros

Pr.EF35LP16.a.4.48

Identificar e reproduzir, coletiva
e individualmente, em noticias,
manchetes, lides e corpo de
noticias simples para publico
infantil e cartas de reclamacao
(revista infantil), digitais ou
impressos, a formatagcdo e
diagramacéao especifica de cada
um desses géneros, inclusive
em suas versdes orais, de modo
a identificar as especificidades
da linguagem requerida nesses
géneros.

e |dentificacgéo,
reproducao da
formatacéo e da
diagramacéo
presente em
noticias, manchetes,
lides e corpo de
noticias simples para
publico infantil e
cartas de
reclamacao.

Forma de composicdo dos
textos: Contexto de producéo
e de circulacéo.

PR.EF04LP18.a.4.53

Analisar o padrdo entonacional
e a expressao facial e corporal
de ancoras de jornais
radiofénicos ou televisivos e de
entrevistadores/entrevistados,
de modo a considerar o
contexto de producdo e de

e Analise da
entonagdo, da
expresséo facial e
corporal de
apresentadores de
jornais radiofénicos
ou televisivos.

1°7
2°T

circulacéo.
PR.EF35LP16.a.5.46 eldentificacéo e 1°T
Forma de composicdo dos | Identificar e reproduzir, reproducéo da 2°T

textos; Adequacéo da
estrutura e linguagem
argumentativa.

gradativamente, em noticias,
manchetes, lides e corpo de
noticias simples para publico
infantil e cartas de reclamacao

formatacéo e da
diagramacéo
presente em
noticias, manchetes,
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Publica

Campo da Vida
Publica

Andlise
linguistica/
semiotica
(Ortografizacéo)

(revista infantil), digitais ou
impressos, a formatacdo e
diagramacéo especifica de cada
um desses géneros, inclusive
em suas versodes orais, de modo
a identificar as especificidades
da linguagem requerida nesses
géneros.

lides e corpo de
noticias simples para
publico infantil e
cartas de
reclamacéao.

Forma de composicao dos
textos; Analise e
reconhecimento das
intencdes presentes no
discurso.

PR.EFO5LP20.a.5.52

Analisar, com a mediacdo do
professor, a validade e for¢a de
argumentos em argumentacdes
sobre produtos de midia para
publico infantil (flmes, desenhos
animados, HQs, games etc.),
com base em conhecimentos
sobre 0os mesmos, de modo a
reconhecer as formas de
composicdo e as intencles
presentes no discurso.

eAndlise e
reconhecimento das
intencbes presentes

no discurso.

2°T
3°T

Forma de composicdo dos
textos; Especificidades da
linguagem padréo e digital
(forma, registro, interlocucéo,
recursos graficos, estilo,
conteddo).

PR.EFO5LP21.a.5.53

Analisar, com a mediacdo do
professor, o] padréo
entonacional, a expressao facial
e corporal e as escolhas de
variedade e registro linguisticos
de vloggers de vlogs opinativos
ou argumentativos, a fim de
empregar a linguagem
adequada ao objetivo da
comunicacéo.

¢ Analise dos recursos
paralinguisticos de
textos do campo da
vida publica.

3°T

Campo da Vida
Publica

Producéo de
textos (escrita
compartilhada e
autbnoma)

Escrita colaborativa:
principios da textualidade;
Intencionalidade,
aceitabilidade,
informatividade e
situacionalidade.

PR.EFO3LP20.a.3.47

Produzir coletiva e
individualmente, com a
mediacdo do professor, cartas
dirigidas a veiculos da midia
impressa ou digital (cartas do
leitor ou de reclamacéo a jornais
ou revistas), dentre outros

e Intencionalidade,
aceitabilidade,
informatividade e
situacionalidade em
géneros da esfera
politico-cidada.

2°T
3°T

185




Campo da Vida
Publica

Producéo de
textos (escrita
compartilhada e
autbnoma)

géneros do campo politico-
cidadao, com opinides e criticas,
de acordo com as convencdes
do género carta e considerando
a situagdo comunicativa e o
tema/assunto do texto, a fim de
desenvolver a capacidade de
argumentacdo, mantendo as
especificidades desses géneros
e posicionando-se frente aos
problemas vivenciados em seu
entorno social.

Escrita colaborativa; PR.EFO3LP21.a.3.48 e Producéo de textos 2°T
Expressé&o de dominio da Produzir, com a mediagdo do de campanhas de 3°T
capacidade de linguagem professor e/ou coletivamente, conscientizacdo e/ou

que o género requer anuncios publicitarios, textos de anuncios

(argumentar e expor). campanhas de conscientizacéo publicitarios.
destinados ao publico infantil,
observando o0s recursos de
persuasdo utilizados nos textos
publicitarios e de propaganda
(cores, imagens, slogan,
escolha de palavras, jogo de
palavras, tamanho e tipo de
letras, diagramacao).
Escrita colaborativa; PR.EF35LP15.a.3.51 e Consisténcia 2°T
Consisténcia argumentativa. | Opinar e defender, em parceria argumentativa. 3°T

com o0s colegas e com a
mediacdo do professor, ponto
de vista sobre tema polémico
relacionado a situacdes
vivenciadas na escola e/ou na
comunidade, utilizando
gradativamente registro formal e
estrutura adequada a
argumentacdo, considerando a
situacdo comunicativa e o
tema/assunto do texto, a fim de
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Campo da Vida
Publica

Producédo de
textos (escrita
compartilhada e
autbnoma)

manter a consisténcia
argumentativa.

Escrita autbnoma PR.EF04LP25.a.4.46 ePlanejamento e 3°T
Planejar e produzir, com a produgéo de
mediagdo do professor, verbetes de
verbetes de dicionario, digitais dicionarios digital ou
ou impressos, de forma a impresso.
considerar a situacdo
comunicativa e o}
tema/assunto/finalidade do
texto.
Escrita colaborativa; PR.EF35LP15.a.4.47 ¢ Consisténcia 2°T
Consisténcia argumentativa. | Opinar e defender ponto de argumentativa. 3°T

vista sobre tema polémico
relacionado a situacdes
vivenciadas na escola e/ou na
comunidade, utilizando registro
formal e estrutura adequada a
argumentacdo, considerando a
situagdo comunicativa e o0
tema/assunto do texto, a fim de
manter,  gradativamente, a
consisténcia argumentativa e
desenvolver 0 senso critico.

PR.EF35LP15.a.5.45

Opinar e defender ponto de
vista sobre tema polémico
relacionado a situacdes
vivenciadas na escola e/ou na
comunidade, utilizando registro
formal e estrutura adequada a
argumentacdo, considerando a
situacdo comunicativa e o
tema/assunto do texto, a fim de
manter,  gradativamente, a
consisténcia argumentativa e
desenvolver o senso critico.

e Producao de textos:
consisténcia
argumentativa.

2°T
3°T
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Campo da Vida
Publica

Producédo de
textos (escrita
compartilhada e
autdbnoma)

Escrita colaborativa;
Adequacéo do texto ao
género

PR.EF0O4LP16.a.4.51

Produzir, com a mediacdo do
professor, noticias sobre fatos
ocorridos no universo escolar,
digitais ou impressas, para o
jornal da escola, noticiando os
fatos e seus atores e
comentando decorréncias, de
acordo com as convencdes do
género noticia e considerando,
progressivamente, a situacao
comunicativa e 0 tema/assunto
do texto, de modo a adequar a
sua producdo ao formato
requerido pelo género.

eProducao de naoticia
adequando o texto
ao formato e as
especificidades
requeridas pelo
género.

1°T
2°T

Escrita colaborativa

PR.EFO5LP17.a.5.49

Produzir  roteiro, com a
mediacdo do professor, para
edicio de uma reportagem
digital sobre temas de interesse
da turma, a partir de buscas de
informacgbes, imagens, audios e
videos na internet, de acordo
com as convengdes do género e
considerando a situacdo
comunicativa e o tema/assunto
do texto, a fim de organizar as
ideias principais coletadas para
posterior producéo textual.

Producéo de roteiro
para edicédo de
reportagem digital.

3°T

CAMPOS DE
ATUACAO

PRATICAS DE
LINGUAGEM

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM

CONTEUDO(S)

10

20

30

40

50
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Campo da Vida
Cotidiana

Leitura/escuta
(compartilhada e
autdbnoma)

Leitura/escuta
(compartilhada e
autbnoma)

Compreensédo em leitura;
Sonorizagdo das palavras,
rima e aliteracao

PR.EFO1LP16.a.1.45

Ler e compreender, em
colaboracdo com os colegas e
com a ajuda do professor,
guadras, quadrinhas, parlendas,
trava-linguas, dentre  outros
géneros do Campo da Vida
Cotidiana, de modo a considerar
a situacdo comunicativa e o
tema/assunto do texto e
relacionar sua forma de
organizagdo a sua finalidade.

eRima, Aliteracéo;
Leitura e
compreensdao de
guadras, quadrinhas,
parlendas e trava-
linguas.

1°T
2°T

Compreenséo em leitura.

PR.EF12LP04.a.1.50

Ler e compreender, em
colaboracdo com os colegas e
com a mediacdo do professor
ou ja com certa autonomia,
listas, agendas, calendarios,
avisos, convites, receitas,
instrucdes de montagem
(digitais ou impressos), dentre
outros géneros do Campo da
Vida Cotidiana, considerando a
situacdo comunicativa e o0
tema/assunto do texto e
relacionando sua forma de
organizagdo a sua finalidade,
para que progressivamente
desenvolva a compreensdo
leitora desses géneros.

elLeitura e
compreenséao de
textos do campo da
vida cotidiana.

1°T
2°T
3°T

Leitura de imagens em
narrativas visuais;
Linguagem verbal e ndo-
verbal.

PR.EF15LP14.a.1.54

Atribuir, em cooperacdo com o0s
colegas e com a mediacdo do
professor, o sentido de histdrias
em quadrinhos e tirinhas,
relacionando imagens e
palavras e interpretando
recursos graficos (tipos de
baldes, de letras,

eleiturae
compreensdo de
textos com signos
verbais e ndo-
verbais.

1°T
2°T
3°T
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Campo da Vida
Cotidiana

Leitura/escuta
(compartilhada e
autbnoma)

onomatopeias), para que
gradativamente aproprie-se da
linguagem utilizada nesses
géneros.

Compreensédo em leitura;
Unidade temética.

PREF12LP04 a.2.46

Ler e compreender, em
colaboracdo com o0s colegas e
com a mediacdo do professor
ou ja com certa autonomia,
listas, agendas, calendarios,
avisos, convites, receitas,
instrucbes de montagem
(digitais ou impressos), dentre
outros géneros do Campo da
Vida Cotidiana, considerando a
situagdo comunicativa e o0
tema/assunto do texto e
relacionando sua forma de
organizacdo a sua finalidade,
para que progressivamente
relacione que os elementos
inerentes a cada género
auxiliam na compreensao
leitora.

eleiturae
compreensdao de
textos do campo da
vida cotidiana.

1°7
2°T
3T

Leitura de imagens em
narrativas visuais;
Linguagem verbal e nao-
verbal.

PR.EF15LP14.a.2.50

Produzir e analisar, em
cooperacdo com os colegas e
com a mediacdo do professor, o
sentido de  histérias em

guadrinhos e tirinhas,
relacionando imagens e
palavras e interpretando
recursos graficos (tipos de
baldes, de letras,
onomatopeias), para que

gradativamente aproprie-se da
linguagem utilizada nesses
géneros.

¢"Obijetivo
essencialmente
procedimental
(metodologia)”.
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Campo da Vida
Cotidiana

Campo da Vida
Cotidiana

Leitura/escuta
(compartilhada e
autbnoma)

Compreenséo em leitura;
Identificacdo do tema do
texto.

PR.EFO2LP12.a.2.51

Ler e compreender com certa
autonomia cantigas, letras de
cancdo, dentre outros géneros
do Campo da Vida Cotidiana,
considerando a situacao
comunicativa e o tema/assunto
do texto, bem como relacionar
sua forma de organizacao a sua
finalidade, de modo a
compreender com certa
autonomia o contetdo presente
nesses géneros discursivos.

e |dentificacdo do
tema/assunto do
texto.

1°T
2°T
3°T

Leitura de imagens em
narrativas visuais;
Linguagem verbal e ndo-

PR.EF15LP14.a.3.53
PR.EF15LP14.a.4.54
Produzir e analisar, em

eleiturae
compreensdo de
textos com signos

1°T
2°T

1°T
2°T
3°T

1°T
2°T
3°T

verbal. cooperagcdo com 0s colegas e verbais e néo-

com a mediacdo do professor, o verbais.
sentido de  histérias em

guadrinhos e tirinhas,

relacionando imagens e

palavras e interpretando

recursos graficos (tipos de

baldes, de letras,

onomatopeias), para que

gradativamente aproprie-se da

linguagem utilizada nesses

géneros.

PR.EF15LP14.a.5.54 eleiturae

Produzir e analisar o sentido de
histérias em quadrinhos e
tirinhas, relacionando imagens e

palavras e interpretando
recursos graficos (tipos de
balGes, de letras,

onomatopeias), para que se
aproprie e fagca uso da
linguagem utilizada nesses
géneros.

compreensdao de
textos com signos
verbais e ndo-
verbais.
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Campo da Vida
Cotidiana

Leitura/escuta
(compartilhada e
autbnoma)

Leitura/escuta
(compartilhada e
autbnoma)

Compreenséo em leitura;
Tema/assunto do texto.

PR.EFO3LP11.a.3.54

Ler e compreender, com
progressiva autonomia, textos
injuntivos instrucionais (receitas,
instrucbes de montagem etc.),
com a estrutura prépria desses
textos (verbos imperativos,
indicacdo de passos a serem
seguidos) e mesclando
palavras, imagens e recursos
gréfico-visuais, considerando a
situacdo comunicativa e o0
tema/assunto do texto, a fim de
apresentar independéncia na
leitura e na compreensdo dos
textos injuntivos.

eleitura e
compreenséao de
géneros
pertencentes a
tipologia injuntiva.

1°T
2°T

Compreenséo em leitura;
Tema/assunto do texto.

PR.EFO3LP12.a.3.55

Ler e compreender, com
progressiva autonomia, cartas
pessoais e diarios, com
expressdo de sentimentos e
opinides, de acordo com as
convengdes do género carta e
considerando a situagéo
comunicativa e o tema/assunto
do texto, de modo a apropriar-se
das caracteristicas inerentes a
esses géneros.

eleiturae
compreensao de
cartas e diarios.

1°T
2°T

Compreenséo em leitura:
Finalidade do texto.

PR.EF04LP09.a.4.55

Ler e compreender, com a
mediacdo do professor e em
colaboracdo com os colegas,
boletos, faturas e carnés, dentre
outros géneros do Campo da
Vida Cotidiana, de acordo com
as convencdes do género
(campos, itens  elencados,
medidas de consumo, cédigo de
barras) e considerando a

eleiturae
compreensdao de

géneros
pertencentes ao

campo da vida
cotidiana, tais como:

boletos, faturas e

carnés.

2°T
3°T

192




Campo da Vida
Cotidiana

Leitura/escuta
(compartilhada e
autdbnoma)

situagdo comunicativa e a
finalidade do texto, para que
identifique 0s elementos
principais que compdem esses
géneros.

Compreenséo em leitura; PR.EFO5LP09.a.5.55 eleiturae 3°T
Finalidade do texto. Ler e compreender textos compreenséao da

instrucionais de regras de jogo, finalidade de textos

dentre outros géneros do instrucionais

Campo da Vida Cotidiana, de presentes no campo

acordo com as convencgdes do da vida cotidiana.

género, de modo a considerar a

situacdo comunicativa e a

finalidade do texto.
Compreensédo em leitura; PR.EFO5LP10.a.5.56 eldentificacdo da 1°T
Identificar humor e ironia. Ler e compreender anedotas, ironia e do humor 2°T

piadas e cartuns, dentre outros
géneros do Campo da Vida
Cotidiana, de acordo com as
convengcdes do género e
considerando a situacéo
comunicativa e a finalidade do
texto, a fim de identificar o
humor, a critica e/ou a ironia
presentes nesses géneros.

em géneros do
campo da vida
cotidiana.

Escrita
(compartilhada e
autbnoma)

Escrita autbnoma e
compatrtilhada; Func¢éo social
e cognitiva da escrita.

PR.EFO1LP17.a.1.46

Planejar e  produzir, em
colaboracdo com o0s colegas e
com a mediacdo do professor,
listas, agendas, calendarios,
avisos, convites, receitas,
instrucbes de montagem e
legendas para albuns, fotos ou
ilustracBes (digitais ou
impressos), dentre outros
géneros do Campo da Vida
Cotidiana, considerando a
situacdo comunicativa e o0
tema/assunto/ finalidade do

e Planejamento e
producao de textos
de diferentes
géneros da esfera
cotidiana.

1°T
2°T
3°T
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Campo da Vida
Cotidiana

Escrita
(compartilhada e
autbnoma)

texto, a fim de, gradativamente,
apropriar-se dos elementos

Escrita autbnoma e PR.EFO1LP18.a.1.47 e Registro escrito de 1°T
compartilhada; Ideia de Registrar, em colaboragdo com cantigas, quadras, 2°T
representacao; Unidade 0s colegas e com a ajuda do guadrinhas,

textual. professor, cantigas, quadras, parlendas, trava-
guadrinhas, parlendas, trava- linguas, com
linguas, dentre outros géneros apropriacéo da
do Campo da Vida Cotidiana, forma de
considerando a situacao organizagdo desses
comunicativa e o} textos.
tema/assunto/finalidade do
texto, a fim de apropriar-se,
gradativamente, da forma de
organizagdo desses textos.
Escrita compartilhada: PR.EF12LP05.a.1.51 e Planejamento, 1°7 1°T
fungédo social do género. PR.EF12LPO05 a.2.47 producéo e reescrita | 2°T 2°T
Planejar, produzir e reproduzir, de textos do campo 3°T 3°T

em colaboragdo com os colegas
e com a mediacéo do professor,
(re)contagens  de  histdrias,
poemas e outros textos
versificados (letras de cancéo,
quadrinhas, cordel), poemas
visuais, tiras e histérias em
guadrinhos, dentre outros
géneros do campo artistico-
literario, considerando a
situacdo comunicativa e a
finalidade do texto, a fim de,
progressivamente, apropriar-se
dos elementos constitutivos
desses géneros.

artistico-literario.

194




Campo da Vida
Cotidiana

Campo da Vida

Escrita
(compartilhada e
autdbnoma)

Escrita autbnoma e PR.EF02LP13.a.2.52 e Producéo de bilhetes 1°T
compartilhada; Adequacao a | Planejar e produzir, coletiva e e cartas atendendo a 2°T
esfera de circulacéo. individualmente,  bilhetes e esfera de circulacéo.
cartas, em meio impresso e/ou
digital, dentre outros géneros do
Campo da Vida Cotidiana,
considerando a situagéo
comunicativa e o]
tema/assunto/finalidade do
texto, a fim de demonstrar
progressivo conhecimento na
producéo desses géneros.
Escrita autdnoma e PR.EF02LP14.a.2.53 e Producéo de relatos 2°T
compartilhada; Adequacdo | Planejar e  produzir, em atendendo ao: 3°T

ao suporte fisico de

circulagéo, ao interlocutor e a
situacdo comunicativa.

cooperacdo com os colegas e
com a mediacdo do professor,
pequenos relatos de
observacdo de processos, de
fatos, de experiéncias pessoais
e cotidianas, mantendo as
caracteristicas do  género,
considerando a situagéo
comunicativa e o tema/assunto
do texto, de modo a demonstrar
gradativa autonomia na
producdo desses géneros.

suporte fisico de
circulacgéo,
interlocutor e a
situacao
comunicativa.

Escrita colaborativa;

Adequacéo do discurso ao

género; Verbos no
imperativo.

PR.EFO3LP14 a.3.57

Planejar e produzir, com a
mediacdo do professor, textos
injuntivos instrucionais, com a
estrutura propria desses textos
(verbos imperativos, indicagéo
de passos a serem seguidos) e
mesclando palavras, imagens e
recursos grafico-visuais,
considerando a situacao
comunicativa e o tema/ assunto
do texto, a fim de planejar e
produzir com autonomia textos

e Producéo de textos
pertencentes a
tipologia injuntiva:
verbos imperativos,
indicacdo do passo a
passo.

1°T
2°T
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Cotidiana

instrucionais.

Escrita Escrita colaborativa; PR.EFO5LP12.a.5.58 e Planejamento e 1°T
(compartilhada e Caracteristica dos textos Planejar e produzir, com certa producgdo de textos 2°T
autbnoma) injuntivos. autonomia, textos instrucionais injuntivos/instruciona
Campo da Vida de regras de jogo, dentre outros is.
Cotidiana géneros do Campo da Vida
Cotidiana, de acordo com as
convencdes do género e
considerando a situacao
comunicativa e a finalidade do
texto, de modo a considerar as
caracteristicas dos textos
injuntivos/instrucionais.
Campo da Vida Oralidade Producao de texto oral; PR.EFO01LP19.a.1.48 eRitmo, fluéncia e 1°7
Cotidiana Ritmo, fluéncia e entonacdo | (EFO1LP19) Recitar parlendas, entonacgao (dominio 2°T
(dominio constante e guadras, quadrinhas, trava- constante e
progressivo). linguas, com entonacgdo progressivo) em
adequada e observando as recitacéo de
rimas, de modo a adquirir parlendas, quadras,
progressiva fluéncia. quadrinhas, trava
linguas.
PR.EF12LP06.a.1.52 ePlanejamento e 1°7T 1°T
PR.EF12LP06.a.2.48 producédo de textos 2°T 2°T
Planejar e  produzir, em orais da vida 3°T 3°T
colaboragdo com os colegas e cotidiana.
com a mediacdo do professor,
recados, avisos, convites, e Planejamento e
dentre outros géneros do producéo de textos
Campo da Vida Cotidiana, que orais pertencentes a
possam ser repassados género da vida
Producéo de texto oral; oralmente  por meio de cotidiana.
Campo da Vida Oralidade Estrutura do género oral ferramentas digitais, em &udio

Cotidiana

ou video, -considerando a
situacdo comunicativa e o0
tema/assunto/finalidade do
texto, a fim de ampliar a
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Campo da Vida
Cotidiana

Oralidade

capacidade de producéo desses
géneros orais.

Producédo de texto oral,
Articulagéo correta das
palavras.

PR.EFO2LP15.a.2.54

Cantar cantigas e cancoes,
obedecendo ao ritmo e a
melodia, a fim de perceber a
sonoridade presente nesses
textos, criando novas estruturas
sonoras e fazendo uso de rimas.

¢"Obijetivo
essencialmente
procedimental
(metodologia)”.

Producédo de texto oral;
Sequéncia na exposicao de
ideias; Clareza.

PR.EFO3LP15 a.3.58

Assistir, em video digital, a
programa de culinaria infantil e,
a partir dele, planejar, com a
mediacdo do professor, e
produzir receitas em audio ou
video, de modo a apresentar
sequéncia e clareza na
exposicdo de ideias.

eProducéo oral de
receitas.

1°T
2°T

Producéo de texto oral:
situcionalidade e
intencionalidade.

PR.EF04LP12.a.4.58

Assistir, em video digital, a
programa infantil com instrucdes
de montagem, de jogos e
brincadeiras e, a partir dele,
planejar e produzir tutoriais em
audio ou video, a fim de
considerar a situacionalidade e
a intencionalidade de cada
producéo.

e Planejamento e
producédo de tutoriais
em audio ou video.

2°T
3°T

Producéo de texto oral.

PR.EFO5LP13.a.5.59

Assistir, em video digital, a
postagem de vlog infantil de
criticas de brinquedos e livros
de literatura infantil e, a partir
dele, planejar e produzir
resenhas digitais em audio ou

e Planejamento e
producéo oral de
resenha.

3°T
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video, a fim de adequar o
discurso a  situacao de

interlocucéo.
Campo da Vida Analise Forma de composicao do PR.EF01LP20.a.1.49 eldentificacao e 1°T
Cotidiana linguistica/ texto; Adequacéo ao Identificar e reproduzir, reproducao do 2°T
semidtica formato/estrutura do género; | coletivamente e com a formato/estrutura de | 3°T
(Alfabetizacéo) Adequacéo a necessidade | mediacdo do professor, em géneros discursivos
de interacdo estabelecida listas, agendas, calendarios, do campo da vida
(Quem? Para quem? O qué? | regras, avisos, convites, cotidiana.
Quando? Onde? - contexto | receitas, instrucdes de
de producéo). montagem e legendas para
albuns, fotos ou ilustraces
(digitais ou impressos), a
formatacdo e diagramacéao
especifica de cada um desses
géneros, como meio de
apropriar-se  progressivamente
da estrutura desses géneros.
Forma de composicao do PR.EF12LP07.a.1.53 eRimas, aliteracdo, e 1°T
texto; Adequacéo a estrutura | Identificar e (re)produzir, com a assonancia, 2°T
Andlise composicional e ao estilo do | mediacdo do professor, em prosddia da fala e
Campo da Vida linguistica/ género; Rimas, aliteragdo e | cantigas, quadras, quadrinhas, melodia das
Cotidiana semiotica assonancia. parlendas, trava-linguas e musicas.
(Alfabetizagéo) cancdes, rimas, aliterages,

assonancias, o ritmo de fala
relacionado ao ritmo e a melodia
das musicas e seus efeitos de
sentido, de modo a reconhecer,
progressivamente, 0  estilo
desses géneros.

Forma de composicao do
texto; Adequacéo a estrutura
composicional do género;
Rimas, aliteracéo e
assonancia.

PR.EF12LP07.a.2.49

Identificar e (re)produzir, com a
mediacdo do professor, em
cantiga, quadras, quadrinhas,
parlendas, trava-linguas e
cancdes, rimas, aliteragbes,
assonancias, o ritmo de fala

eRimas, aliteracéo e
assonancia prosodia
da fala e melodia
das musicas.

1°7
2°T
3°T
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Campo da Vida
Cotidiana

Andlise
linguistica/
semiotica
(Alfabetizagao)

relacionado ao ritmo e a melodia
das musicas e seus efeitos de
sentido, de modo a reconhecer,
progressivamente, o estilo do
género.

Forma de composicao do
texto; Estrutura textual
(composicgéo e estilo do

género).

PR.EF02LP16.a.2.55
Reconhecer e reproduzir, com a
mediagdo do professor, em
bilhetes, recados, avisos, cartas,
e-mails, receitas (modo de
fazer), relatos (digitais ou
impressos), a formatacdo e
diagramacédo especifica de cada
um desses géneros, de modo a
apreender gradativamente a
estrutura, a composicdo e o
estilo de cada um desses
géneros.

e Producao de textos
do campo da vida
cotidiana: estrutura
textual (composicéo
e estilo do género).

1°T
2°T
3°T

Forma de composicéo do

texto; Coesdo sequencial.

PR.EF02LP17.a.2.56

(EFO2LP17) Identificar e
reproduzir, com a mediacdo do
professor, em relatos de
experiéncias pessoais, a
sequéncia dos fatos, utilizando
expressdes que marquem a
passagem do tempo (“antes’,

“depois”, “ontem”, “hoje”,
“amanha’”, “outro dia”,
“antigamente”, “ha muito tempo”
etc.), e o} nivel de

informatividade necesséario, a
fim de manter a progresséo do
texto, por meio do emprego da
coesdo sequencial.

e Coesao sequencial.

2°T
3°T
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Campo da Vida
Cotidiana

Andlise
linguistica/
semiotica
(Ortografizagédo)

Forma de composicéo do
texto; Adequacéo da
linguagem ao género e ao
tema; Condic¢des contextuais
e estrutura.

PR.EFO3LP16 a.3.59

Identificar e reproduzir, com a
mediacdo do professor, em
textos injuntivos instrucionais
(receitas, instrucdes de
montagem, digitais ou
impressos), a formatacéo
propria desses textos (verbos
imperativos, indicacdo de
passos a serem seguidos), a fim
de manter a diagramacédo
especifica dos textos desses
géneros (lista de ingredientes ou
materiais e instrucbes de
execucdo — "modo de fazer"), de
modo a compreender,
gradativamente, as
especificidades desses géneros
e fazer uso deles em situacdes
cotidianas.

e Estrutura
composicional de
textos injuntivos e

instrucionais.

2°T
3°T

Forma de composicao do
texto; Adequacédo a
necessidade de interacao
estabelecida (contexto de
producéao).

PR.EFO3LP17 a.3.60

Identificar e reproduzir, com a
mediacdo do professor, em
géneros epistolares  (cartas,
bilhetes, cartdes e postais) e
diarios, a formatacdo propria
desses textos (relatos de
acontecimentos, expressdo de
vivéncias, emog0des, opinides ou
criticas) e a diagramacgédo
especifica dos textos desses
géneros (data, saudacédo, corpo
do texto, despedida, assinatura),
a fim de adequar,
progressivamente, o discurso a
composicao do género.

e Estrutura
composicional de
géneros epistolares.

1°T
2°T

200




Campo da Vida
Cotidiana

Analise
linguistica/
semiotica
(Ortografizacéo)

Forma de composicéo do
texto; Adequacéo do texto a
estrutura e estilo préprio de

género.

PR.EF04LP13.a.4.59

Identificar, reproduzir e produzir,
com a mediacdo do professor,
em textos injuntivos
instrucionais  (instrucbes de
jogos digitais ou impressos), a
formatacdo  propria  desses
textos (verbos imperativos,
indicacdo de passos a serem
seguidos) e formato especifico
dos textos orais ou escritos
desses géneros (lista/
apresentacdo de materiais e
instrucbes/passos de jogo) para
que produza textos com a
finalidade de instruir.

e Producao de textos
injuntivos
adequandoos a
estrutura e ao estilo
do género.

1°T
2°T

Forma de composicao do
texto; Adequacéo da
estrutura e linguagem ao
género.

PR.EFO5LP14.a.5.60

Identificar e reproduzir,
gradativamente, em textos de
resenha critica de brinquedos
ou livros de literatura infantil, a
formatacdo  propria  desses
textos (apresentacéo e
avaliacdo do produto), de modo
a reconhecer e empregar a
estrutura e a linguagem
caracteristicas do género.

¢"Objetivo
essencialmente
procedimental
(metodologia)”.

Campo da Vida
Cotidiana

Producédo de
textos (escrita
compartilhada e
autdbnoma)

Escrita colaborativa;
Adequacéo do discurso ao
género.

PR.EFO3LP13 a.3.56

Planejar e produzir, com a
mediacdo do professor, cartas
pessoais e  diarios, com
expressdo de sentimentos e
opinides, de acordo com as
convencdes dos géneros carta e
diario e considerando a situacéo
comunicativa e o0 tema/assunto
do texto, a fim de adequar o
discurso as especificidades do
género.

e Planejamento e
producéo de cartas
pessoais e diarios.

1°T
2°T
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Campo da Vida
Cotidiana

Producéo de
textos (escrita
compartilhada e
autbnoma)

Escrita colaborativa

PR.EF04LP11.a.4.57

Planejar e produzir, com a
mediacdo do professor e
progressivamente, com certa
autonomia, cartas pessoais de
reclamacdo, dentre  outros
géneros do Campo da Vida
Cotidiana, de acordo com as
convencdes do género carta e
com a estrutura prépria desses
textos  (problema, opinido,
argumentos), considerando a
situacdo comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do
texto, a fim de adequar as suas
producdes as normas
requeridas por esses géneros.

e Producao de
géneros
pertencentes ao
campo da vida
cotidiana.

1°T
2°T
3°T

Escrita colaborativa;
Principio da situacionalidade,
intencionalidade e
aceitabilidade.

PR.EFO5LP11.a.5.57

Registrar, com a mediacdo do
professor, anedotas, piadas e
cartuns, dentre outros géneros
do Campo da Vida Cotidiana, de
acordo com as convencgdes do
género e considerando a
situagdo comunicativa e a
finalidade do texto, de modo a
compreender a estrutura desses
géneros.

¢"Objetivo
essencialmente
procedimental
(metodologia)”.

CAMPOS DE
ATUACAO

PRATICAS DE
LINGUAGEM

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM

CONTEUDO(S)

10

20

30

40

50

Campo Artistico-
Literario

Escrita
(compartilhada e
autbnoma)

Escrita autbnoma e
compartilhada; Aspectos da
narrativa: personagens;
enredo; tempo e espaco.

PR.EF01LP25.a.1.55

Produzir, tendo o professor
como escriba, recontagens de
histérias lidas pelo professor,
histérias imaginadas ou
baseadas em livros de imagens,
observando a forma de

e Producao coletiva de
textos de tipologia
narrativa.

2°T
3°T
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composicao de textos narrativos
(personagens, enredo, tempo e
espacgo), a fim de apropriar-se
gradativamente da producédo
escrita de narrativas.

Campo Artistico-
Literario

Escrita
(compartilhada e
autdbnoma)

Escrita autbnoma e
compatrtilhada; Concordancia
verbal e nominal.

PR.EFO2LP27 a.2.65
(EFO2LP27) Reescrever,
coletiva ou individualmente,
textos narrativos literarios lidos
pelo professor e pelo préprio
aluno, de modo a promover
progressivo dominio da escrita.

e Concordancia verbal
e nominal.

1°T
2°T
3°T

Campo Artistico-
Literario

Andlise
linguistica/
semidtica
(Alfabetizagéo)

Formas de composicdo de
narrativas; Aspectos da
narrativa: personagens;

Enredo; Tempo e espaco.

PR.EF01LP26.a.1.56
Identificar, com a mediacdo do
professor, elementos de uma
narrativa lida, ouvida ou
assistida, incluindo
personagens, enredo, tempo e
espaco, de modo a
compreender a relagdo entre
esses elementos.

e |dentificacdo dos
elementos da
narrativa.

1°T
2°T
3°T

Formas de composicdo de
textos poéticos; Disposicao
gréafica (aspectos
estruturantes).

PR.EF12LP19.a.1.58

Perceber e compreender, com
colaboragédo dos colegas, e com
a mediacdo do professor, em
textos  versificados, rimas,
sonoridades, jogos de palavras,
expressoes, comparacoes,
relacionando-as com sensacdes
e associacdes, de modo a ser
capaz de identificar  as
diferentes formas de
composicao dos textos poéticos.

PR.EF12LP19.a.2.58
(EF12LP19)

Reconhecer, com a colaboracéo
dos colegas e com a mediagéo

e |dentificacdo e
reconhecimento de
rimas, sonoridades,
jogos de palavras,

expressoes,
comparacoes.

1°T
2°T
3°T

1°T
2°T
3°T
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Campo Artistico-
Literario

Analise
linguistica/
semiodtica
(Alfabetizagéo)

do professor, em textos
versificados, rimas,
sonoridades, jogos de palavras,
palavras, expressoes,
comparacles, relacionando-as
com sensacdes e associacoes,
de modo a ser capaz de
perceber as formas de
composicao dos textos poéticos.

Formas de composicdo de
narrativas.

PR.EFO2LP28 a.2.66
(EFO2LP28) Reconhecer, com a
mediacdo do professor, o
conflito gerador de uma
narrativa ficcional e suas
possibilidades de resolucéo,
além de palavras, expressoes e
frases que caracterizam
personagens e ambientes,
relacionando com o tempo e a
sequéncia de fatos ocorridos, de
modo a demonstrar progressivo
dominio dos elementos que
compdem a narrativa.

e Elementos da
narrativa: situacao
inicial, conflito,
desenvolvimento,
climax e desfecho.

1°T
2°T
3°T

Formas de composic¢éo de
textos poéticos visuais.

PR.EFO2LP29 a.2.67
(EFO2LP29) Observar, em
poemas visuais, o formato do
texto na pagina, as ilustracdes e
outros efeitos visuais, para que
gradativamente possa apropriar-
se da composicdo dos textos
poéticos.

e Disposicéo gréafica
(aspectos
estruturantes em
textos poéticos).

2°T
3°T

Analise
linguistica/

Formas de composicéo de
narrativas; Discurso em

PR.EF35LP29.a.3.75

Identificar, em narrativas,
cenario, personagem central,
conflito gerador, resolucdo e o
ponto de vista com base no qual
histérias sao narradas,

e |dentificacdo em
texto narrativo:
cenario, personagem
central, conflito

2°T
3°T

1°T
2°T
3°T

1°T
2°T
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Campo Artistico-
Literario

Campo Artistico-
Literario

semiotica
(Ortografizacéo)

Analise
linguistica/
semiotica
(Ortografizagédo)

primeira e terceira pessoa.

diferenciando  narrativas em
primeira e terceira pessoas, com
a mediacdo do professor, a fim
de gradativamente compreender
as formas de composicdo de
narrativas.

PR.EF35LP29.a.4.73
PR.EF35LP29.a.5.74

Identificar, em narrativas,
cenario, personagem central,
conflito gerador, resolucdo e o
ponto de vista com base no qual
historias séo narradas,
diferenciando  narrativas em
primeira e terceira pessoas, com
a mediacdo do professor, a fim
de gradativamente compreender
as formas de composicdo de
narrativas.

gerador, resolucéo e
0 ponto de vista com
base no qual
histérias sdo
narradas,
diferenciando
narrativas em
primeira e terceira
pessoas

Discurso direto e indireto.

PR.EF35LP30.a.3.76
Identificar, diferenciando-os,
com a mediacdo do professor,
discurso indireto e discurso
direto, determinando o efeito de
sentido de verbos de
enunciacdo e explicando o uso
de variedades linguisticas no
discurso direto, quando for o
caso, a fim de empregar,
progressivamente, o discurso
direto e indireto.

PR.EF35LP30.a.4.74

Identificar, diferenciando-os,
com a mediacdo do professor,
discurso indireto e discurso
direto, determinando o efeito de
sentido de verbos de
enunciacdo e explicando o uso
de variedades linguisticas no

e Discurso direto e
indireto.

1°T
2°T
3°T

1°7
2°T
3T

1°7
2°T
3°T
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Campo Artistico-
Literario

Andlise
linguistica/
semidtica
(Ortografizacéo)

discurso direto, quando for o
caso, a fim de compreender o
discurso direto e indireto.

PR.EF35LP30.a.5.75
Identificar, diferenciando-os,
discurso indireto e discurso
direto, determinando o efeito de
sentido de verbos de
enunciacdo e explicando o uso
de variedades linguisticas no
discurso direto, quando for o
caso, a fim de compreender o
discurso direto e indireto.

PR.EF35LP31.a.3.77 e Emprego de 20T | 2°T | 2°T
PR.EF35LP31.a.4.75 recursos ritmicos e 3°T 3°T | 3°T
Forma de composicéo de PR.EF35LP31.a.5.76 sonoros e metaforas
textos poéticos. Identificar, em textos em textos poéticos.
versificados, alguns efeitos de
sentido decorrentes do uso de
recursos ritmicos e sonoros e de
metaforas, a fim de aplicar,
progressivamente, esses
recursos na leitura e na escrita
de textos versificados.
PR.EF04LP26.a.4.76 e Observacéo da 3°T

Forma de composicéo de
textos poéticos visuais.

Observar, em poemas
concretos, o formato, a
distribuicdo e a diagramacédo
das letras do texto na pagina,
para que progressivamente
compreenda sua composicdo e
a reproduza.

forma de
composicao de
poemas concretos.

PR.EFO5LP28.a.5.78

Observar, em ciberpoemas e
minicontos infantis em midia
digital, 0s recursos
multissemioticos presentes
nesses textos digitais, de modo

¢"Objetivo
essencialmente
procedimental
(metodologia)”.
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a perceber a forma de
composicao de cada género.

Forma de composicao de
textos dramaticos.

PR.EFO4LP27.a.4.77
Identificar, em textos dramaticos
(pecas teatrais), marcadores
das falas das personagens e de
cena, de modo a considerar a
sua forma de composicdo e
representacao.

e|dentificacdo da
forma de
composicao de
textos draméticos.

3°T

Campo Artistico-
Literario

Leitura/escuta
(compartilhada e
autdbnoma)

Apreciacao estética/Estilo;

Ritmo, fluéncia e entonacéo.

PR.EF12LP18.a.1.57

Conhecer e apreciar, com a
mediacgdo do professor, poemas
e outros textos versificados,
observando rimas, sonoridades,
jogos de palavras,
reconhecendo seu
pertencimento ao mundo
imaginério e sua dimensédo de
encantamento, jogo e frui¢éo, a

fim de identificar as
caracteristicas proprias destes
géneros.

PR.EF12LP18.a.2.57

(EF12LP18)Apreciar poemas e
outros  textos  versificados,
observando rimas, sonoridades,
jogos de palavras,
reconhecendo seu
pertencimento ao mundo
imaginario e sua dimensédo de
encantamento, jogo e fruicdo.
Conhecer e apreciar, com a
mediacao do professor, poemas

¢ Apreciacao estética
de poemas e textos
versificados.

2°T
3°T

1°T
2°T
3°T
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Campo Atrtistico-
Literario

Campo Artistico-
Literario

Leitura/escuta
(compartilhada e
autbnoma)

Leitura/escuta

e outros textos versificados,
observando rimas, sonoridades,

jogos de palavras,
reconhecendo seu
pertencimento ao mundo

imaginério e sua dimensédo de
encantamento, jogo e frui¢éo, a
fim de identificar as
caracteristicas proprias destes
géneros.

Formacdo do leitor literario.

PREF15LP15.a.1.59

Reconhecer, com a mediacdo
do professor, que o0s textos
literérios fazem parte do mundo
do imaginario e apresentam
uma dimensdo lddica, de
encantamento, valorizando-os,
em sua diversidade cultural,
como patrimdnio artistico da
humanidade, de modo a
contribuir para sua formagédo
como leitor literario, bem como
permitir o contato com
diferentes culturas.

PR.EF15LP15.a.2.59
(EF15LP15)

PR.EF15LP15 a.3.61
PR.EF15LP15.a.4.60
PR.EF15LP15.a.5.61
Reconhecer que o0s textos
literérios fazem parte do mundo
do imaginario e apresentam
uma dimensdo lddica, de
encantamento, valorizando os,
em sua diversidade cultural,
como patrimdnio artistico da
humanidade, de modo a
contribuir para sua formacéo e

e Reconhecimento de
textos literarios, em
sua diversidade
cultural, como
patrimbnio artistico
da humanidade.

1°T
2°T
3°T

1°T
2°T
3°T

1°T
2°T
3°T

1°T
2°T
3°T

1°T
2°T
3°T
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Campo Artistico-
Literario

(compartilhada e
autbnoma)

Leitura/escuta
(compartilhada e
autbnoma)

aprimoramento  como leitor
literario, bem como permitir o
contato com diferentes culturas.

Formacéo do leitor literario.

PR.EF02LP26.a.2.64

(EFO2LP26) Ler e compreender,
progressivamente, com certa
autonomia, textos literarios, de
géneros variados, a fim de
desenvolver o gosto e o habito

"Objetivo
essencialmente
procedimental
(metodologia)”.

pela leitura.

PR.EF35LP21.a.3.67 Leitura e compreenséao 1°T 1°7T | 1°T7
Ler e gradativamente de textos do campo 2°T 2°T | 2°T
compreender, com progressiva artistico-literario. 3°T 3°T | 3°T

autonomia, textos literarios de
diferentes géneros e extensdes,

inclusive agueles sem
ilustracdes, estabelecendo
preferéncias por géneros,
temas, autores, para

desenvolver o gosto literario.

PR.EF35LP21.a.4.65

Ler e compreender, com certa
autonomia, textos literarios de
diferentes géneros e extensoes,

inclusive aqueles sem
ilustracdes, estabelecendo
preferéncias por géneros,
temas, autores, para

desenvolver o gosto literario.

PR.EF35LP21.a.5.66

Ler e compreender textos
literarios de diferentes géneros
e extensdes, inclusive aqueles
sem ilustracdes, estabelecendo
preferéncias por géneros,
temas, autores, para
desenvolver o gosto literrio.
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Campo Artistico-
Literario

Leitura/escuta
(compartilhada e
autbnoma)

Leitura colaborativa e
autbnoma; Atribuicdo de
sentido ao texto lido;

Finalidade e funcéo social.

PREF15LP16.a.1.60

Ler e compreender, em
colaboracdo com os colegas e
com a mediacdo do professor,
textos narrativos de maior porte
como contos (populares, de
fadas, acumulativos, de
assombracdo etc.) e crbnicas,
de modo a ampliar e diversificar
sua capacidade leitora, cognitiva
e a analise textual.

PR.EF15LP16.a.2.60
(EF15LP16)
PR.EF15LP16.a.3.62
PR.EF15LP16.a.4.61
PR.EF15LP16.a.5.62

Ler e compreender, em
colaboragdo com os colegas e
com a mediacdo do professor e,
gradativamente, de maneira
autbnoma, textos narrativos de
maior porte como contos
(populares, de fadas,
acumulativos, de assombracgéo
etc.) e cronicas, de modo a
ampliar e diversificar sua
capacidade leitora, cognitiva e a
andlise textual.

eleitura e
compreenséao de
textos pertencentes
a tipologia narrativa,
adequados para o
ano escolar.

1°T
2°T
3°T

1°T
2°T
3°T

1°T
2°T
3°T

1°T
2°T
3°T

1°T
2°T
3°T

Apreciacao estética/Estilo;
Formas de representacao.

PREF15LP17.a.1.61
PR.EF15LP17.a.2.61
(EF15LP17)
PR.EF15LP17.a.3.63
PR.EF15LP17.a.4.62
PR.EF15LP17.a.5.63

Apreciar, com a mediacdo do
professor, poemas visuais e
concretos, observando efeitos
de sentido criados pelo formato
do texto na pagina, distribuicdo

Estilo; Formas de
representacéo de
textos poéticos visuais
e concretos.

2°T
3°T

2°T
3°T

1°T
2°T
3°T

2°T
3°T

2°T
3°T
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e diagramacéo das letras, pelas
ilustracbes e por outros efeitos
visuais, a fim de compreender,
gradativamente, as formas de
representacdo desses textos.

Formacéo do leitor
literario/Leitura
multissemiética.

PREF15LP18.a.1.62

Relacionar texto com ilustracdes
e outros recursos graficos, para
que compreenda de forma
gradativa a relacdo existente
entre os textos imagéticos e os
textos escritos.

Leitura de textos
multissemioéticos. X

1°T
2°7T
3°T

2°T
3T

1°T
2°T
3°T

1°T
2°T
3°T

1°T
2°T
3°T
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12.1.9 METODOLOGIA DO COMPONENTE CURRICULAR

Na tentativa de propiciar a formacdo defendida nesse documento, na
perspectiva do letramento e com vistas em uma formacéo de sujeito critico reflexivo,
uma das metodologias possiveis € SD. O trabalho com o género, seja a partir da
metodologia da SD ou nao, deve partir da escolha de um género por meio da
selecdo de texto (s) que o represente (m), da compreensao da sua funcao social, de
seu conteudo, de sua construgcdo composicional, para s depois avancar para o
estudo da sua materialidade linguistica.

Nesse sentido, explora-se o género como forma/estrutura (titulo, paragrafos,
distribuicdo das informacdes, frases, versos) até chegar a analise da palavra, da
silaba, da letra, do fonema, elementos fundamentais para que o aluno se aproprie da
leitura e da escrita.

Quanto a leitura, € importante que o professor busque sempre novas
estratégias no inicio da alfabetizacdo. Mesmo néo sabendo ler convencionalmente, o
alfabetizando sera conduzido a leitura, pela interferéncia e mediacdo proporcionada
pelo professor. E para que seu desenvolvimento em relacéo a leitura tenha um bom
desempenho é importante que o aluno tenha acesso a variados materiais escritos e
gue o professor leia diariamente, mostrando sempre a funcdo social do género a
partir de uma histdéria, uma quadrinha, uma noticia, uma fabula, uma piada, uma
parlenda ou textos de qualquer outro género.

Com relacdo a analise linguistica/semidtica, € muito importante nesse
processo de alfabetizacédo e de compreenséo do cédigo que o professor proporcione

nesse momento uma analise acerca da

[...] reflexdo linguistica dos signos verbais dos textos escritos, mas também
das materialidades dos textos multissemiéticos, nos quais “a analise levara
em conta as formas de composicédo e estilo de cada uma das linguagens
gue os integram, tais como plano/angulo/lado, figura/fundo, profundidade e
foco, cor e intensidade nas imagens visuais estaticas, acrescendo, nas
imagens dindmicas e performances, as caracteristicas de montagem, ritmo,
tipo de movimento, duracgéo [...]. (BRASIL, 2017, p. 79).

O processo de desenvolvimento da linguagem na crianga inicia muito antes
do seu ingresso na escola, pois, conforme Vigotski (1989), tendo como parametro a
fala, a crianca se apropria progressivamente da ideia da representacéo.

Para que a crianca se aproprie do cédigo da escrita, € preciso que ela

compreenda que a escrita € um simbolismo de segunda ordem, ou seja, que ndo é a
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representacao direta do objeto, mas o desenho da fala (cédigo sonoro). Assim como
se desenham imagens visuais, pode-se representar, por meio da escrita, 0s sons da
fala. Mesmo assim, a escrita n&o € um reflexo da fala. O aluno devera reconhecer
gue a escrita € o desenho da fala e que existem diferencas entre fala e escrita
decorrentes da diferente natureza de codigo de cada uma: a escrita € um codigo
sonoro-visual e a fala um cdodigo sonoro. A aquisicdo do codigo da escrita se
sustenta sobre a compreensao das relacdes letra/som. Existem diferentes simbolos
para representar os sons da fala (mimica, desenhos, dramatizacéo...).

A producdo escrita deve ser trabalhada desde o principio do processo de
alfabetizacdo, por meio de encaminhamentos que incentivem o aluno a tentativas
diarias de escrita com a ajuda do professor, que devera, antes de propor uma
atividade, discutir o tema sobre o qual ele devera escrever. E importante que o aluno
escreva a partir de situacdes concretas que envolvem o seu cotidiano, como:
recontar uma histéria contada pela professora, escrever sobre um passeio realizado,
produzir um bilhete para ser enviado aos pais, comentar as atividades diarias que
envolvem o seu cotidiano. Nesse momento, como em todos 0os momentos de escrita,
€ muito importante que o aluno tenha o que dizer, jA que o seu repertorio de
conhecimentos e informacdes ainda é limitado. E fundamental a mediacdo do
professor porque ele € que incentivara o aluno a produzir, dando-lhe informacdes e
provocando-lhe curiosidade acerca dos temas propostos para a producao.

Outro fator relevante da producdo é quando o aluno ndo domina o cédigo
convencional da escrita alfabética. Nesse caso, o professor devera ser o seu
escriba, na escrita de palavras e textos. O trabalho por menorizado com as letras e
silabas, reconhecendo-as foneticamente, é imprescindivel para que o aluno
identifique que ha diferencas entre a fala e a escrita.

O tracado da letra, assim como a forma de registro no caderno — da esquerda
para a direita, de cima para baixo — deve ser trabalhado visando a apropriacdo da
estrutura da escrita, por isso, € importante iniciar a alfabetizacdo com a letra de
imprensa maiuscula (caixa-alta), pois isso favorece o registro da crianca, ja que,
nessa fase, ela esta desenvolvendo a coordenacdo motora. Porém, é imprescindivel
que o professor sempre mostre os demais tipos de letras por meio dos diferentes
materiais de leitura que circulam na sociedade. Quando o aluno estiver mais
familiarizado com a escrita, o professor pode, aos poucos, ir substituindo a caixa-alta

pela manuscrita/cursiva. E importante que o tracado da manuscrita seja
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devidamente trabalhado com a crianca.O processo de alfabetizagdo em seu diadlogo
indissociavel com o letramento deve considerar, como visto, 0s géneros discursivos
em suas variadas fungcbes e campos de atuacdo, porém, nao pode ignorar o trabalho

pormenorizado que a aquisi¢cdo do codigo exige.

Pratica de linguagem: oralidade

A oralidade € uma pratica social de uso da lingua falada que se da,
essencialmente, por meio da interagdo social com outros sujeitos, desde o0s
primeiros anos de vida. Assim como a escrita, a oralidade se manifesta por meio dos
mais variados géneros discursivos constituidos “na realidade sonora, podendo ser
mais informal ou mais formal, a depender de seus contextos de uso”
(BAUMGARTNER, 2015, p. 45). E fato que o aluno ndo tem a compreensdo da
linguagem falada em situacfes mais formais de interacdo, e € nesse aspecto que
reside o papel da escola, pois o grau de formalidade é dado pelo contexto, pelos
interlocutores e pelo objetivo da situacdo de interacao.

E preciso que os alunos compreendam os géneros orais dos diferentes
campos de atuacdo e, de forma mais especifica, os géneros sistematizados pela
esfera escolar, como o relato de experiéncia, a entrevista, a discussdo em grupo, a
apresentacao de seminario, a declamacéo de poema, o jogral, entre outros, porque
S80 esses géneros que estdo presentes nos eventos de letramento realizados na
esfera escolar, e que exigem o uso de uma variante mais préxima da lingua padrao,
a qual o aluno precisa compreender e utilizar em diversos contextos. Ao nos
referirmos ao campo da vida cotidiana, podemos pensar no trabalho com os
seguintes géneros orais: recado, regra de jogo e de brincadeira, aviso, convite,
receita culinaria, dentre outros. No campo artistico-literario, podemos explorar
géneros como: cordel, lenda, mito, cancdo, parlenda, cantiga, quadrinha, conto,
causo, fabula, anedota/piada, trava-lingua, provérbio, poema, dentre outros. No
campo da vida publica, destacam-se 0s seguintes géneros:

Noticia: texto de campanha de conscientizacdo, propaganda, dentre outros. No
campo das préticas de estudo e de pesquisa, convém trabalhar com relato de
experimentos, entrevista, debate, seminario etc.

Assim como ocorre na escrita, também na oralidade, o trabalho com os
géneros visa desenvolver a competéncia discursiva dos alunos. Por isso, esse

trabalho deve ser sistematicamente planejado por meio de encaminhamentos de
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trabalho com o género que oportunizem ao aluno a compreensdo de sua funcao
social, suas especificidades, contextos de producdo e de circulacdo, conteudo
veiculado, construcdo composicional e estilo. E importante que as atividades
propostas para o trabalho com os géneros orais estejam de acordo com os objetivos
que se propde com um ou outro género discursivo.

Durante o trabalho com os géneros, é necessario propiciar que o aluno (re)
conheca as caracteristicas que se manifestam em diferentes enunciados; as suas
condigBes historicas e situacionais e os efeitos causados nos interlocutores, em
func@o da prépria situacéo de interacéo.

Quanto a metodologia de trabalho com a oralidade, é preciso que o aluno
compreenda que “ndo falamos da mesma maneira quando fazemos uma exposi¢cao
diante de uma classe ou quando conversamos a mesa com amigos” (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 83), pois, em toda e qualquer situacdo de
interacdo, fazemos uso dos géneros do discurso. Tao importante quanto
compreender as diferentes variedades linguisticas em seus contextos de uso €
ensinar ao aluno a variante padréo da lingua, pois € ela que dara condi¢cbes para
gue o aluno participe de diferentes niveis de letramento, ampliando as suas
possibilidades de insergéo social.

Por isso, trabalhar com a oralidade em sala de aula nao significa apenas dar a
oportunidade para que o aluno fale; é preciso direcionar essa fala, apresentando aos
alunos os diferentes géneros orais que podem ser trabalhados em sala de aula,
como a “aula dialogada, web conferéncia, mensagem gravada, spot de campanha
jingle, seminario, debate, programa de radio, entrevista, declamacdo de
poemas,(com ou sem efeitos sonoros) peca teatral apresentacdo de cantigas e
cancdes, playlist comentada de musicas, vlog de game, contacdo de historias,
diferentes tipos de podcasts e videos, dentre outros” (BRASIL, 2017, p.53).

Pratica de linguagem: leitura/escuta (compartilhada e autbnoma)

A leitura é compreendida nesse documento em sua dimensao critica,
entendida como uma pratica social que, por sua vez, € também uma préatica de
letramento, o que a priori mostra que ler é ir além da decodificagdo mecanica de um
texto. Considera-se que o ser humano, mesmo néo sendo alfabetizado, realiza em
seu dia a dia as mais diversas formas de leituras. Isso € esclarecido por Dell’lsola

(1996) ao afirmar que “O ser humano é sujeito praticante de leitura, uma vez que
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decifra, compreende, interpreta, avalia 0 signo. Sendo sujeito leitor,
simultaneamente, |é palavras, formas, cores, sons, volumes, texturas, gestos,
movimentos, aromas, atitudes, fatos. Este sujeito interage com diversas formas de
linguagem, através da sua leitura de mundo” (DELL'ISOLA, 1996, p.70).

Entende-se que um leitor critico € aquele que analisa o texto lido e se
posiciona diante de seu conteudo, conhecendo e relacionando-o a sua realidade e
aos fatos e fenbmenos sociais relevantes para a sociedade. Ao fazer isso, o faz com
coeréncia, considerando as questbes contextuais e 0s sujeitos envolvidos na
producéo e na circulagdo do texto. Entretanto, para formar um leitor critico, € preciso
coloca-lo em contato com as diversas praticas sociais de interacdo, materializadas
nos mais diversos géneros discursivos.

A efetivacdo de uma leitura critica deve favorecer a formacdo de opinido, o
posicionamento diante de dado tema diretamente relacionado as praticas sociais de
leitura. Desse modo, as atividades de leitura ndo devem estar separadas das demais
praticas de linguagem que abarcam o ensino da lingua portuguesa, como a
oralidade, a producéo de texto, a analise linguistica, pois o conhecimento acerca
dessas praticas favorece ao aluno o desenvolvimento de suas habilidades de leitura.

A primeira etapa do processo de leitura trata da decodificagdo: nessa etapa, o
aluno primeiramente decodifica os simbolos que organizam o texto. E uma leitura
superficial que, apesar de incompleta, é necessaria para que se compreenda o que
o texto diz, pois é s6 dominando essa etapa que ele conseguira, posteriormente,
interpretar o texto. Segundo Menegassi (1995), “Na decodificagéo, ha a ligagéo entre
o reconhecimento do material linguistico com o significado que ele fornece.

A segunda etapa trata da compreensdo: nesse momento, posterior (ou
paralela) a decodificacdo, o aluno devera identificar as informacdes apresentadas
pelo texto. E o momento em que o leitor ativa o seu conhecimento prévio sobre o
tema apresentado. Deve saber do que trata o texto e se preciso, ser capaz de
resumi-lo. E nessa etapa que o aluno deve ler o texto globalmente, fazer inferéncias
a partir dos conhecimentos que ja possui registrados em sua memoria. Ao término
dessa etapa, o leitor ter& condi¢des de falar sobre o texto.

A terceira etapa trata da interpretacdo: nessa etapa, o aluno devera extrapolar
o texto e relaciona-lo com a vida, o mundo, o contexto para, entdo, apresentar a sua
réplica, a seu contra palavra, a sua argumentacdo. E o momento em que o leitor

analisa, pensa e julga as informagdes disponibilizadas. E nesse momento que o
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leitor se posiciona ideologicamente frente ao texto, ampliando seus conhecimentos e
dialogando com aqueles ja existentes sobre o tema. Por isso, entende-se que nessa
etapa alcanca-se a formacé&o do leitor critico.

A quarta etapa trata da retencdo: refere-se a Ultima etapa do processo da
leitura. Essa etapa “diz respeito ao armazenamento das informagdes mais
importantes na memoria de longo prazo. Essa etapa pode concretizar-se em dois
niveis: ap0s a compreensdo do texto, com o armazenamento da sua tematica e de
seus tdpicos principais; ou apos a interpretagdo, em um nivel mais elaborado”
(MENEGASSI; CALCIOLARI, 2002 p. 83). Os conhecimentos armazenados e,
portanto, internalizados passarao a fazer parte dos conhecimentos prévios do leitor.

O trabalho com estratégias de leitura no Ensino Fundamental € extremamente
relevante para a formacdo de um leitor que seja capaz de ler qualquer texto da
sociedade, compreendé-lo e fazer uso de seus conhecimentos para conseguir
transitar no meio social em que convive. As estratégias sdo procedimentos
conscientes ou inconscientes utilizados pelo leitor para decodificar, compreender,
interpretar o texto e resolver os problemas que encontra durante a leitura.

As estratégias requerem, por parte do professor, conhecimento acerca dos
diferentes géneros e de suas caracteristicas, pois cada género requer uma leitura
especifica, ja que os textos ndo sdo lidos sempre da mesma forma. E certo que
muitos sao lidos com a mesma estratégia; porém, seu emprego é diferenciado pelo
leitor.

E de grande importancia o papel do professor como mediador do processo de
ensino e aprendizagem de leitura, conduzindo os alunos para a identificacdo do
género a que se vincula o texto que sera lido, do conteudo veiculado, do contexto de
producéo, do autor, do espaco de producao e de circulagcdo do género proposto para
leitura.

No que se refere a metodologia do trabalho com a leitura, é importante
considerar que 0s objetivos devem estar previamente planejados, assim como 0s
momentos de leitura em sala de aula. Nao se trata apenas da leitura do texto
literdrio, mas da leitura de textos de diferentes géneros que estdo sendo
trabalhados.Ao encaminhar momentos de leitura em sala de aula, € necessario
considerar as relagbes entre o género, o conteudo apresentado e o contexto, 0s
valores ideologicos materializados no discurso, as diferentes visées de mundo,

explicitadas em cada género.
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Pratica de linguagem: analise linguistica/semiética (alfabetizacdo e
ortografizacéo)

No que se refere a pratica da andlise linguistica/semidtica, conforme os
pressupostos tedricos que definem essa proposta, é preciso que todas as questdes
relacionadas a estrutura gramatical da lingua sejam pensadas considerando-se o
género em questdo, os interlocutores, o contexto de interacéo, a variante linguistica
adequada. Determinadas constru¢des sintaticas ou mesmo escolhas lexicais so
podem ser compreendidas em funcé&o do género e do objetivo que se vislumbra com
ele.

E nessa préatica de linguagem que se contempla o trabalho com os aspectos
estruturais da lingua: a ortografizacdo, a morfologia, a sintaxe. O trabalho com a
variedade linguistica consiste na valorizagdo e no reconhecimento da
heterogeneidade linguistica como expressao histérica e cultural na qual o aluno se
forma. No entanto, é papel da escola dar a conhecer e ensinar a variante padréo,
relacionada ao uso formal da linguagem, sem silenciar as variantes estigmatizadas,
sejam elas regionais, sociais ou estilisticas, pois tanto uma quanto a outra ha
interacao.

Quanto a metodologia, propde-se que pelo menos um género por trimestre
seja trabalhado por meio da metodologia da SD. Quanto ao trabalho com os demais
géneros, propdem-se que o trabalho se dé, considerando-se os trés aspectos que,
para Bakhtin (2003[1979]), sao fundamentais no trabalho com o género: o contetdo
tematico, a construcdo composicional e o estilo. Isso significa que ao trabalhar com
determinado género, sempre sejam elencadas questdes referentes a esses trés
aspectos fundamentais de sua constituicdo. As metodologias a serem utilizadas no
trabalno com o género devem contemplar o conhecimento sobre o género
selecionado, a partir da analise comparativa de varios textos do mesmo género, a

fim de destacar o que eles tém em comum, ou néo.

Pratica de linguagem: producao de texto (escrita compartilhada e autbnoma)
Usamos a expressdo producdo de textos para nos referirmos tanto a

producédo de textos de diferentes géneros para fins de interacdo, quanto as inumeras

atividades de escrita realizadas diariamente pelo aluno. Segundo Costa- Hibes

(2012), a produgéo de texto como exercicio de escrita s&o as atividades de produgéo
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textual em funcdo do trabalho com determinado (s) contetdo (s) da disciplina,
objetivando ensinar o aluno a escrever. Por exemplo: introduzir ou concluir um texto,
a partir de um fragmento dado; recontar uma historia narrada oralmente pelo
professor, avaliando-se, assim, sua capacidade de memorizagcdo e/ou reproducao
dos fatos narrados; escrever um texto a partir de uma sequéncia de figuras,
verificando a capacidade de o aluno ordenar sequencialmente as ideias, marcar os
paragrafos, apresentar a ordem cronologica dos fatos; reproduzir didlogos, para
avaliar o discurso direto, dentre outras formas de encaminhamentos. J4 a producdo
de texto como forma de interagdo, ainda de acordo com a autora, prioriza a
interlocucédo, tendo em vista que lida com contextos reais de interacdo, quando o
aluno podera, por meio de seu texto escrito, interagir com diferente (s) interlocutor
(es).

E na producéo de texto que se pode avaliar a dimenséo da subjetividade, pois
ao escrever o sujeito se coloca no texto, afirmando, negando, argumentando e
justificando. Ele mostra que ndo é neutro e que carrega valores de seu contexto
historico e cultural.

Ao encaminhar a producao de texto, seja oral, escrita ou multimodal, deve-se
considerar que a linguagem requer um processo continuo de ensino, que envolva
situacbes reais de uso da linguagem verbal. Para a producéo, tanto oral, como
escrita, ou multissemidtica, ha a necessidade de realizacdo de atividades prévias de
trabalho com o género que norteara o texto a ser produzido para dar condi¢cdes de
producédo ao aluno. Desse modo, o trabalho com as diferentes formas de linguagem
constitui lugar de interagdo, de “um trabalho consciente, deliberado, planejado e
repensado” (MENEGASSI, 2010, p. 78).

O processo de producao, principalmente no que se refere ao texto escrito, €
subdividido nas etapas de planejamento, execucao, revisédo e reescrita. Enquanto no
planejamento o professor proporciona condicbes de execucdo do texto,
estabelecendo as condi¢Bes de producéo e orientando o aluno para que planeje seu
texto, a etapa da revisao € uma oportunidade de dialogo do escritor com seu produto
criado. A etapa da reescrita, por sua vez, € um momento de reflexdo sobre o
discurso do texto e o uso da lingua, conforme o género discursivo escolhido e os
demais elementos da situacao de interacao verbal (MENEGASSI, 2010).

Como visto, o processo de producédo escrita deve ser subdividido nas etapas

de: planejamento, execucgdo, revisdo e reescrita. De acordo com Menegassi
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(2010):Planejamento: nessa etapa, deve-se dar condi¢cdes para que o aluno escreva,
fundamentando-o com informac6es necessarias a producdo. E importante, ainda,
fazer o levantamento de informacfes a partir do conhecimento de mundo do aluno
sobre o tema apresentado para a producao textual para depois seleciona-las. Nesse
momento, o produtor seleciona os aspectos a serem considerados em seu texto,
tanto os discursivos quanto os linguisticos. E, finalmente, apresentar um comando
de producéo que oriente o aluno quanto ao género no qual o texto sera produzido,
seu conteudo tematico, o (s) interlocutores, a finalidade, e o veiculo de circulacao.

Execucéo: refere-se a um processo pessoal e proprio de cada sujeito. A partir
do planejamento, o produtor materializa o que foi estabelecido nas condicGes de
producao do texto.

Revisdo: essa etapa podera ser feita pelo préprio produtor, pelos pares e pelo
professor. E 0 momento em que se indica a correc¢éo voltada para a forma do texto e
a intervencdo no conteudo, visando a deixar o texto adequado a situacdo de
enunciacao.

Reescrita: refere-se ao momento em que o aluno reescreve o0 texto,

contemplando as intervengbes como acréscimos, substituicdes de termos,
supressao de unidades, deslocamento de trechos, entre outras alteragdes.
Conforme Geraldi (2003), para que a producéo de texto faca sentido, € preciso que o
sujeito produtor tenha o que dizer (motivo para interagir); razao para dizer; como
dizer, supondo sempre os interlocutores e o lugar social onde esse texto circulara,
sempre com a media¢éo do professor.

A producao escrita deve ser compreendida como trabalho, pois nao resulta de
momentos de inspiracdo e sim de muito esforco e empenho, construidos pelo
constante ir e vir no texto. Cabe ao professor mediar essa etapa tdo importante,
sugerindo, orientando, propondo discussdes, leituras, encaminhamentos e
orientacbes que sirvam de atividades prévias, fornecendo elementos que o
subsidiem para que tenha melhores condi¢cdes para produzir o género solicitado. As
atividades de producéo escrita ndo devem ocorrer somente na finalizagcdo de uma
SD, mas diariamente, em todas as ocasides em que for possivel solicitar ao aluno
produgdo com autonomia.

Ao responder a questionamentos, ao posicionar-se, ao opinar ou ao
argumentar com relacdo a uma dada questéo solicitada pelo professor, o aluno ja

esta produzindo um texto, ou seja, respondendo a algo que Ihe foi solicitado.
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Nesse processo, a intervencdo do professor é fundamental, pois é ele que tem
condicbes de perceber as possiveis fragilidades presentes na escrita de seus
alunos, proporcionando momentos para que eles reflitam sobre as convencdes da
escrita e sobre as diferentes situacdes de interacdo, reescrevendo, assim, o0 seu
texto.

As atividades de revisdo e reescrita do texto sdo fundamentais para observar
se ele é inteligivel e interpretavel. Um dos cuidados que se deve ter na reescrita é de
ndo causar constrangimento ao autor do texto. Por isso, é fundamental ressaltar,
primeiramente, 0s aspectos positivos que o texto apresenta, valorizando a escrita do
aluno. Outra orientacdo importante € sobre o distanciamento entre 0 momento da

producao e o da reescrita. Segundo Simioni (2012),

[...] uma vez produzida a primeira versdo, o professor ndo deve solicitar,
logo em seguida, sua revisdo, pois 0 aluno podera néao refletir, num primeiro
momento, sobre sua escrita, devido a sua proximidade temporal com o
texto. Por isso, sugerimos que se retorne a ele passado alguns dias, ou
seja, uma ou duas aulas posteriores a producédo. (SIMIONI, 2012, p.104).

A reescrita pode ser coletiva ou individual. No caso da coletiva, o texto
selecionado deve representar as dificuldades apresentadas pela maioria dos alunos.
Outro fator importante nesse processo de reescrita coletiva € que ndo sejam
abordados muitos aspectos da lingua em um Unico texto para que ndo haja uma
sobrecarga de conteudo, o que pode tornar o trabalho cansativo. Em se tratando da
reescrita individual, a mediacdo do professor sera voltada para as dificuldades
especifica.

Cabe ao professor, apds analise das producdes realizadas pelos seus alunos,
verificar quais conteidos devem ainda ser explicados e exercitados. A tabela
diagnéstica apresentada neste documento se constitui em um importante
instrumento avaliativo, pois contribui para se diagnosticar o conhecimento que o
aluno ja adquiriu da lingua; isso destaca a importancia de sua utilizacéo, a partir da
producédo do aluno. Tendo como base esses critérios avaliativos, o professor tera um
mapeamento do nivel de escrita da sua turma, possibilitando as intervencdes nos

encaminhamentos de reescrita coletiva ou individuais de cada aluno.

Sequéncia Didatica como uma das Metodologias Possiveis
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A linguagem se concretiza no momento da interagdo entre os individuos
traduzindo-se como instrumento de transformacdo social, tendo a troca de
informacdes como fator determinante no processo ensino-aprendizagem. Portanto, é
papel da Escola, garantir ao aluno o dominio efetivo da lingua para que possa
utiliza-la de forma oral, escrita, adequando-a em diferentes situacdes de uso.O
trabalho com diferentes géneros possibilita a compreenséo da funcdo social que a
lingua desempenha na sociedade nos diferentes campos/esferas de atividade
humana. Para essa consolidacao, uma metodologia possivel € a da SD.

O encaminhamento didatico-metodoldgico da SD foi proposto por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004) e reorganizado por Costa-Hubes (2008) para o ensino
nos Anos Iniciais. Trata-se de pensar e de planejar os conteudos, de maneira
sistematica, por meio da elaboracdo de um conjunto de atividades organizadas em
torno de um género (oral ou escrito). A finalidade de um trabalho nessa perspectiva

é, segundo os autores,

Ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim,
escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada situacdo de
comunicacdo. O trabalho sera realizado sobre géneros que o aluno néo
domina ou o faz de maneira insuficiente; sobre aqueles dificilmente
acessiveis, espontaneamente, para a maioria dos alunos; e sobre géneros
publicos, e ndo privados. (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 97).

Essa forma de trabalho pode se consolidar por meio do seguinte

encaminhamento:

Apresentacdo do Evento de Letramento: o ponto de partida do trabalho com as
praticas de linguagens-oralidade, leitura/escuta, andlise linguistica/semidtica e
producao de textos - sdo os campos de atividade humana e, relacionadas a eles, 0s
eventos e praticas de letramento, bem como os géneros discursivos que Ssao

elementos propulsores do ensino e da aprendizagem.

Selecdo do Género: para a compreensdo dos eventos de letramento, é necessario
conhecer as praticas de letramento subjacentes a eles, ou seja, s6 se compreende 0
modo pelo qual um género discursivo € utilizado em um determinado evento se
conhecer o valor desse género discursivo no contexto que esta sendo utilizado e

quais sdo as experiéncias historicizadas em funcdo dos usos daquele género
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naquele campo de atuacdo. Assim, a situacdo de comunicacdo indicara a
necessidade de producdo de um determinado género, que requer que os produtores
de textos se assumam como locutores e, assim, tenham o que dizer, razdo para

dizer, como dizer e interlocutores para quem dizer.

Reconhecimento do Género: para utilizar-se do género selecionado, € preciso,
antes de tudo, reconhecé-lo quanto ao seu meio de circulacdo, ao seu contetudo
tematico, ao seu estilo, a sua forma de composicdo, a sua organizacao discursiva,
aos seus aspectos tipoldgicos e a sua estrutura linguistica. Para isso, inicialmente, é
importante buscar, na sociedade, textos ja publicados, que representem o género
selecionado para estudo. Por meio da leitura desses “exemplares” do género, o
aluno podera reconhecer, gradativamente, sua forma “mais ou menos estavel’ de
organizacdo. Além disso, o professor podera encaminhar atividades que explorem
esse género, organizadas, por exemplo, da seguinte forma:

Dentre os “exemplares” de textos do género que esta sendo trabalhado, o professor
seleciona um para discutir as seguintes reflexdes (ou atividades):

a) Contextualizacdo soécio histérica do texto-enunciado (quem o produziu,
quando, por que, para quem etc.);

b) Compreensdo do conteudo tematico por meio de atividades de leitura que
envolvam a decodificacdo, a compreensdo, a interpretacdo para se alcancar a
retencdo do conteudo. Para isso, o professor fard, juntamente com os alunos, a
analise do conteudo veiculado pelo texto, elaborando questdes orais e/ou escritas
gue impliguem no reconhecimento do cdédigo, na compreensao do conteudo global
do texto e na localizacdo de informacgdes pontuais, assim como no estabelecimento
de relacBes entre o texto e o contexto mais imediato e mais amplo (social, histérico,
ideoldgico) de producao daquele texto;

C) Andlise de sua organizacao discursiva, de seu conteudo temético e de sua
estrutura composicional (que campo/esfera de atividade humana representa, quais
as marcas representativas desse campo/esfera de atividade, que tipologias sao
predominantes: narrativa, descritiva, argumentativa, expositiva, injuntiva? Nesse
caso, 0 género representa que tipologia?);

d) Andlise do estilo linguistico e semidtico do texto por meio de atividades de
analise linguistica contextualizadas, que permitam uma reflexdo sobre a lingua, em

sua funcionalidade, sobre os diferentes usos da linguagem, que sO ocorre por meio
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dos géneros discursivos. O ensino da gramatica, na perspectiva da analise
linguistica, deve garantir ao aluno o conhecimento necessario para que ele possa
utiliza-la em momentos concretos de interlocucao, a partir dos mais diversos géneros

discursivos.

Producdo Oral ou Escrita: nessa etapa da SD, entende-se que o aluno ja tem
condicOes de produzir um texto do género, conforme situacéo de interacdo (o evento
de letramento) proposto. Nesse momento, o professor retoma a situagdo de
interacdo estabelecida, o género selecionado, interlocutores e lugar de circulagao.
Apbs esse didlogo, o aluno passa a primeira producdo que se constituira como um

rascunho do género pretendido.

Revisdo e Reescrita do Texto: apds essa primeira versdo do texto do aluno, o
professor fard as primeiras intervenc¢des: individuais ou coletivas, conforme os
problemas detectados nessa producdo. Apés essa intervencdo do professor, se ele
julgar necessario, podera elaborar um bloco de atividades com o(s) conteudo (s) nédo
dominados pelo aluno, com a finalidade de auxiliar os alunos a superarem as
dificuldades apresentadas.

Vale lembrar que em relacédo aos aspectos pertinentes a aquisicdo do codigo escrito,
todas as atividades para que o aluno se alfabetize na perspectiva do letramento
serdo asseguradas durante o desenvolvimento das atividades com o0s géneros
trabalhados sejam usando a metodologia da sequéncia didatica ou ndo, mas sempre
garantindo o minimo: que o trabalho com a alfabetizacdo inicie- se com o texto de

modo contextualizado e nunca fragmentado.

11.1.10 Flexibilizagao Curricular:

As adaptacdes/flexibilizagbes curriculares necessarias serdo realizadas de
acordo com os contetudos e as necessidades dos estudantes, com uso de recursos
e/ou materiais didaticos adaptados seguindo orientacbes da equipe avaliadora.Os
mesmos podem ser: atividades com multipla escolha , fonte ampliada, quantidade de
guestbes reduzidas,tempo para resolucdo de atividades ampliado, leitura das
atividades e avaliagcbes, lugar adaptado na sala de aula para evitar estimulos

externos em momentos inadequados, atendimento individualizado com maior
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frequencia, entre outras adaptacfes e/ou flexiblixagdes que possam ser necessarias

e contribuirem para o desenvolvimento do aprendizado do aluno.

12.1.11 Desafios Contemporaneos/ Legislacdes Obrigatérias no Curriculo

Os Desafios Contemporaneos, ndo sao conteudos, mas tematicas que
expressao conceitos e valores basicos a democracia e a cidadania e que respondem
a questdes importantes e urgentes para a sociedade atual. Precisam ser
desenvolvidos e trabalhados em todas as areas do conhecimento,
transversalizando-as, ndo significa que o professor precise “parar’ a sua sequéncia
de contetdos para trabalhar as teméaticas, mas que explicitem as relacbes entre
ambos, fomentando e integrando as a¢des de modo contextualizado.

E necessario pontuar ainda que alguns dos Desafios Educacionais
Contemporaneos inseridos na escola e nas politicas educacionais, hoje sdo marcos
legais, que tém seus principios e historia determinados pela cobranca da sociedade
civil organizada e, mais pontualmente, dos movimentos sociais, entre outros. Sendo
assim, tais leis e lutas historicas e coletivas da humanidade ndo serdo negadas pela
escola, mas chamadas ao curriculo quando fazem parte da totalidade de um
conteudo nele presente, portanto, fazendo parte de recorte do conteldo e como
necessidade para explicacdo de fatos sociais, dos direitos humanos. Desta forma
serdo temas chamados a discussdo neste componente curricular os desafios
contemporaneos, a partir de legislacéo obrigatéria no Curriculo: Direitos da crianca,
do adolescente e do jovem; Direitos Humanos; Rela¢des Etnico-raciais; o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-brasileira, Africana e Indigena; Educacdo Ambiental; Estatuto
do ldoso; Prevencdo ao Uso de Drogas; Educacao Fiscal e Educacao Tributaria;
Género e Diversidade Sexual;, Combate a violéncia; Educacdo para o Transito;
Inclusdo Social; os Simbolos; Exibicdo de filmes de producdo nacional; Educacao
Alimentar; Seguranga e Saulde; Liberdade de Consciéncia e crenga (Lei
13796/2015); Prevencdo a gravidez na adolescéncia; Sexualidade; Histéria do
Parana. Por meio do plano da Equipe Multidisciplinar a implementacéo e aplicacéo
das Leis 10.639 /03 e 11.645/08: oferta no trabalho com os conteudos, de forma
interdisciplinar, os estudos da legislacao Lei N° 10.639/03 e Lei N° 11.645/08, que

tratam da obrigatoriedade de incluir no Curriculo Escolar as discussdes referentes a
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Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena na perspectiva de combate a todo tipo
de discriminacdo e valorizacdo da historia da cultura afro-brasileira, africana e
indigena. Também sobre os Direitos Humanos pretende-se que todo trabalho
pedagdgico esteja em conformidade com o Decreto N° 7.037/2009, propde-se a
socializacdo junto a comunidade escolar sobre os Direitos Humanos, na perspectiva
de formacéao cidada, tendo em vista o exercicio da democracia pelo reconhecimento
dos direitos e deveres para a garantia da cidadania plena através da promocao da

Educacao em Direitos Humanos

12.1.12 Plano de Transi¢do da Educacéo Infantil para o 1° ano e do 5° para o 6°
ano

Em conformidade com os documentos que norteiam esta proposta, €
necessario considerar medidas para assegurar aos alunos um percurso continuo de
aprendizagens entre todas as fases do ensino com vistas a promover uma maior
integracdo entre elas. Afinal, essa transicAo se caracteriza por mudancas
pedagdgicas na estrutura educacional, decorrentes principalmente da diferenciacéo

dos componentes curriculares.

A passagem do aluno da Educacéo Infantil para as séries de alfabetizacéo &
um evento bastante significativo para ele e sua familia, que passa a cobrar mais e
ficar na expectativa da leitura e da escrita da crianca. Por isso, sugerimos que haja
dialogo entre professores e pais no sentido de acalmar a segunda parte e explicar a
necessidade de acompanhar os filhos sem pressiona-los tanto. Também para trazer
0S pais como parceiros no processo de alfabetizacéo. Isso pode ser feito a partir de
reunides na primeira semana de aula com o professor explicando qual a sua forma
de ensinar e qual a melhor forma que os pais podem contribuir para o sucesso do

aprendizado de seus filhos.

Em relagdo aos conteldos, nas primeiras semanas € necessario que o
professor faca um diagnéstico do que seu aluno ja conhece antes de colocéa-lo

diante de novas situacfes e desafios.

Além disso, é necessério observar a idade dos alunos e o tempo necessario

para o estabelecimento de vinculo com o novo professor, sobretudo, quando se trata
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de alunos oriundos da Educacgéo Infantil. Nesse Sentido, propomos que ele seja,
primeiramente, ambientado no espaco escolar e na sala de aula. E importante um
didlogo com o professor da Educacéo infantil durante a Semana Pedagdgica para

gue este possa relatar sobre as habilidades e conhecimentos que o aluno j& possui.

Em relacdo a transicdo dos alunos de 5° ano para o 6° ano, temos alunos
com algumas peculiaridades em relagdo a idade, a mudancas fisicas de pré-
adolescéncia ja acontecendo e, que também devem ser consideradas e tratadas
com olhar criterioso. Juntamente com isso, terdo as mudancas de grade curricular
gue sera mais complexa. Embora nossa escola ja trabalhe com professores por area
do conhecimento e com horarios de componentes curriculares separados, o tempo e
namero de professores sdo mais reduzidos se comparados aos da Rede Estadual.
Sendo assim, o numero de professores e hora aula sera alterado significativamente.
Por isso, sugerimos parceria dos pais através de reunides, organizadas antes do
término do ano letivo para ir preparando os alunos e instrumentaliza-los para que
assumam papel coadjuvante no apoio a um caminho de autonomia dos filhos na
organizacao diaria do material escolar, por exemplo, frente a um horario de aula, em

registrar as atividades em um tempo mais curto, visto que a hora aula é menor.

Uma atitude relevante, é fazer uma visita, previamente agendada, a nova
escola nas ultimas semanas de aula, para assim ir conhecendo o espaco e, se
possivel alguns professores. Uma acédo que nossa escola sempre faz e colocamos
aqui para dar continuidade, é a visitagdo dos alunos de quintos anos nas mostras de
trabalhos realizadas no Colégio Estadual, bem como assistir a apresentacdo de
Oratoria que € realizada anualmente naquela escola. Sdo algumas acdes que
buscamos na tentativa de tornar a passagem de uma fase para a outra de modo

mais tranquilo possivel.

12.1.13 Avaliacdo do Componente Curricular

Avaliar em Lingua Portuguesa é ter como objetivo principal analisar se o
educando estd se apropriando dos conhecimentos necesséarios para utilizar a
linguagem em contextos reais diversificados e exigentes, do mundo letrado em que
esta inserido, quer seja em situacbes de oralidade, de leitura e/ou escrita,
adequando os discursos aos interlocutores, ao contexto e ao conteido do que

precisa ser dito.
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O caminho tem como ponto de partida a producéo do aluno, o confronto com
a organizacao da linguagem e, como ponto de chegada, novamente a producéo do
aluno, em que demonstre a apropriacdo dos conhecimentos trabalhados durante os
processos de mediacdo pedagogica. Assim, toda producdo de textos pode servir
para avaliar, porque na producédo individual e/ou coletiva, o aluno demonstra os
conteudos que ja domina e cabe ao professor verificar quais conteidos devem ainda
ser explicados e exercitados.

Ao elaborar instrumentos avaliativos, é pertinente observar alguns cuidados
na elaboracdo dos enunciados, evitando a ambiguidade, a utilizagdo de termos ndo
trabalhados e a énfase em questbes que privilegiam a memoria mecanica. Isso
significa que a avaliacdo deve contemplar os conteddos previstos no planejamento
do professor, de modo que os géneros discursivos trabalhados sejam também os
avaliados, igualmente deve ocorrer com todos os conteudos propostos. Por isso,
torna-se relevante a utilizacdo das producdes textuais em diferentes momentos do
periodo letivo para que seja possivel analisar o processo individual de apropriacédo
dos usos e da estruturacdo da linguagem e, também, em relacgdo com os
conhecimentos trabalhados. O tipo de instrumento avaliativo a ser utilizado é
definido na relagcdo com os objetivos estabelecidos e com a natureza dos conteldos.
N&o sera, portanto, qualquer instrumento que podera ser utilizado, para fornecer
informacdes em qualquer circunstancia.

O que se avalia é o processo de ensino e de aprendizagem; em outras
palavras, o trabalho docente também é objeto da avaliacdo de forma concomitante.
Primeiro, é preciso que o professor tenha clareza sobre o que € observacdo e como
se registra. O docente precisa avaliar se 0 mecanismo de observar contribui, de fato,
para que identifique as aprendizagens do aluno no sentido de possibilitar-lhe
informagBes consistentes sobre a propor¢cdo em que o conteudo foi apropriado pelo
aluno, em que tempo e por quais alunos, assim como 0 que se revela por meio da
observacdo como ndo aprendizagem em qual nivel e em quais circunstancias.

Segundo, é preciso definir o que se compreende por participacdo e quais
critérios séo utilizados para avaliar a participacdo dos alunos. Se participar significa
expressar-se oralmente ou estar atento as explicacdes, por exemplo, se utilizamos
0S mesmos critérios para avaliar a participacéo de todas as criancas indistintamente
ou se, dependendo das circunstancias, atribuimos maior valor a participacdo de

alguns alunos e nao de outros.
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Terceiro, é preciso ter claro que frequéncia ndo é sinbnimo de aprendizagem,
e que ela é computada para fins de aprovacao e/ou reprovacéao por forca da lei, que
foi elaborada em um contexto em que se torna necessario determinar um minimo de
frequéncia a escola. Porém, nem todos que frequentam regularmente a escola
aprendem e, por outro lado, nem sempre os faltosos ndo dominam o que a escola
ensina.

No processo avaliativo, é preciso que professores e alunos se constituam
como interlocutores sociais e historicos, ambos objetivando ascender a um grau de
desenvolvimento intelectual e pessoal que lhes possibilite interagir nos mais
diferentes contextos sociais. Em se tratando da Lingua Portuguesa, € preciso que, a
partir do ensino oportunizado pelo professor, o aluno seja capaz de utilizar-se dos
diversos géneros discursivos, mais ou menos formais que couberem em cada
situacao interativa, pois, se isso ocorrer, € porque houve ensino e aprendizagem.

Considerando o encaminhamento metodolégico proposto nesta PPC para o
trabalho com esse componente, cabe ao professor considerar a avaliacdo como
parte integrante do trabalho docente, e que deve ter como objetivo principal analisar
se 0s objetivos de aprendizagem foram atingidos e se o aluno esta se apropriando
dos conhecimentos necessarios para utilizar-se da linguagem em contextos
diversificados e exigentes do mundo letrado em que esta inserido, quer seja em
situacOes de oralidade, de leitura/escuta ou producéo (escrita e multissemidtica) e
analise linguistica/semidtica. A fim de verificar a apropriacdo ou ndo dos conteudos e
objetivos previstos, propomos o uso das tabelas diagnésticas das praticas de
linguagem oralidade, leitura/escuta (compartilhada e autbnoma, analise
linguistica/semiotica (alfabetizacdo e ortografizacdo) e producédo de texto (escrita
compartilhada e autbnoma) apresentado nos pressupostos teéricos metodoldgicos
desse documento.

N&o se pode ignorar na avaliacdo a producado textual do aluno, que devera
ocorrer desde o primeiro ano. Essa producédo devera revelar uma compreensao mais
avancada da estrutura da lingua e, principalmente, da organizacdo da escrita nos
anos subsequentes a alfabetizacdo. E na producdo do aluno que se podera
visualizar se houve a apropriagdo dos conhecimentos trabalhados durante os
processos de mediacdo pedagogica. Assim, toda producdo de textos pode servir
para avaliar, porque na producdo individual e coletiva, o aluno demonstra a

compreensao que ja adquiriu da organizacdo da lingua e quais aspectos de sua
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organizacdo que ainda ndo compreende. E importante observar se o aluno
consegue utilizar-se da variante linguistica adequada em uma dada situacdo de
interlocucéo, se é capaz de adequar o seu texto aos interlocutores, ao contexto e ao
conteulido temético daquela dada situagéo, considerando que todo género possui trés
aspectos essenciais para que cumpram a sua fungdo social: conteddo tematico,
estrutura e estilo. Esses aspectos podem ser melhor visualizados nas tabelas
diagnoésticas apresentadas na pratica de linguagem: producdo de textos (escrita
compartilhada e auténoma).

A avaliagdo, no entanto, ndo deve ser tomada como um fim em si mesma,
mas deve estar articulada ao encaminhamento metodoldgico considerando as
“praticas de reflexao que permitam aos estudantes ampliarem suas capacidades de
uso da lingua/linguagens (em leitura e em producdo) em préticas situadas de
linguagem” (BRASIL, 2017, p. 69), de acordo com o que esta posto na BNCC.
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12.2 Apresentacdo Da Proposta Pedagdgica Curricular Para O Componente
Curricular De Matemética

A Matematica é uma das cinco areas do conhecimento que compde a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e, como as demais componentes, expressa sua
intencdo na formag&o integral dos estudantes. Assim sendo, o conhecimento
matematico € necessario para todos os alunos, pela sua aplicabilidade na sociedade
contemporanea, reconhecendo-a como uma ciéncia humana, fruto das
necessidades e preocupacdes de diferentes culturas, em diferentes momentos
historicos.

Nesta Proposta Pedagdgica Curricular (PPC), a Matemética esti
fundamentada com base no método do materialismo histérico dialético, concebendo-
a como ciéncia viva, uma producdo humana em transformacdo, uma vez que a
construcdo do conhecimento matematico ndo se da a partir da genialidade de alguns
homens que lidam com abstra¢cBes, mas é resultado das condi¢bes concretas que 0s
produzem, para atender as necessidades em diferentes tempos e espacgos. Desse
modo, “leva consigo a expectativa de que professores e alunos desenvolvam uma
concepcao de Matematica que permita a todos, 0 acesso aos conhecimentos e
instrumentos mateméaticos presentes em qualquer codificacdo da realidade, como
uma condicdo necessaria para participarem e interferirem na sociedade em que
vivem” (AMOP, 2020, p. 462).

A BNCC expde a compreensdo e as relacbes entre conceitos e
procedimentos dos diferentes Unidades Tematicas da Matematica (NUmeros e
Algebra, Geometrias, Grandezas e Medidas, Tratamento da Informac&o), isso
fornece elementos para compreender que esta componente curricular, foi e é
pensada pelos homens ao longo da histéria da humanidade, sendo resultado da
interagdo do homem com a natureza e dos homens entre si, ao tentar compreendé-
la e nela intervir. Partindo da concepcdo, do materialismo dialético, ao ensinar
Matematica, o professor deve levar em consideragdo o local onde ensina e 0s
sujeitos envolvidos, percebendo que ndo esta inserido em um mundo isolado, mas
sim, numa organizacdo ampla que € a sociedade, necessitando considerar o
contexto, indo além da realidade vivida pelo aluno. Os que atuam na escola, em
especial os professores, devem estudar e buscar instrumentos que possibilitem uma
pratica pedagogica efetiva que resulte em ensino e aprendizagem, considerando
gue, conforme defendido por Moura (2016), para tornar possivel a formacdo do

232



7

pensamento tedrico é necessario que o ensino seja organizado de modo que as

atividades orientadoras de ensino sejam adequadas a sua formacéao.

12.2.1 Objetivos do Componente Curricular

Reconhecer que a Matematica é uma ciéncia humana, fruto das necessidades
e preocupacdes de diferentes culturas, em diferentes momentos histéricos, e € uma
ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas cientificos e tecnoldgicos e
para alicercar descobertas e constru¢des, inclusive com impactos no mundo do
trabalho.

Desenvolver o raciocinio l6gico, o espirito de investigacéo e a capacidade de
produzir argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos matematicos
para compreender e atuar no mundo.

Compreender as relagbes entre conceitos e procedimentos dos diferentes
campos da Matematica (Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade)
e de outras areas do conhecimento, sentindo seguranca quanto a propria
capacidade de construir e aplicar conhecimentos matematicos, desenvolvendo a
autoestima e a perseveranca na busca de solugdes.

Fazer observacbfes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos
presentes nas praticas sociais e culturais, de modo a investigar, organizar,
representar e comunicar informacdes relevantes, para interpreta-las e avalia-las
critica e eticamente, produzindo argumentos convincentes.

Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais

disponiveis, para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de outras areas
de conhecimento, validando estratégias e resultados.
Enfrentar situacdes-problema em mdaltiplos contextos, incluindo-se situagfes
imaginadas, ndo diretamente relacionadas com o aspecto pratico-utilitario, expressar
suas respostas e sintetizar conclusdes, utilizando diferentes registros e linguagens
(graficos, tabelas, esquemas, além de texto escrito na lingua materna e outras
linguagens para descrever algoritmos, como fluxogramas, e dados).

Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem, sobretudo, questdes de
urgéncia social, com base em principios éticos, democréticos, sustentaveis e
solidarios, valorizando a diversidade de opinides de individuos e de grupos sociais,

sem preconceitos de qualquer natureza.
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Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no
planejamento e desenvolvimento de pesquisas para responder a questionamentos e
na busca de solucdes para problemas, de modo a identificar aspectos consensuais
ou ndo na discussdo de uma determinada questéo, respeitando o modo de pensar

dos colegas e aprendendo com eles.

12.2.2 Objeto de Estudo do Componente Curricular

A Matematica tem como objeto de estudo os padrdes de regularidade e as
ordens logicas. Nesse sentido, busca compreender os fatos da natureza analisando-
0s por meio de calculos, estatisticas, teoremas e sua aplicabilidade exata. Desse
modo, € importante que, ao adquirir conhecimentos matematicos, o estudante possa
modificar-se e contribuir na transformacgéo da realidade social, cultural, econémica e
politica de seu tempo, de forma ética e consciente. Assim, a Mateméatica assume,
também, uma funcéo social. (AMOP, 2020).
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12.2.3 Quadro Organizador do Componente Curricular — Matematica

UNIDADES
TEMATICAS 1° ANO 2° ANO 3° ANO 4° ANO 50 ANO
/ ANO
Sistema de
Sistema de Ngme_raggo
= . ecimal;
Numeracao Sistema de . . .
decimal: Numeracao Sistema ge Numeros rJaturals
, ' ST numeracao (adicao,
NUmeros decimal; . ~
. naturais; NuUmeros romana, sqbt_ra(;ao,
O conceitode N o NUmeros multiplicacéo e
, ; (adicéo e naturais; S AN
namero; subtracio) (adicdo e naturais; divisdo);
Sistema de &ao, a0 (adicdo e NUmeros racionais
~ Sequenciais subtracéo) ~ .
Numeracao . . T subtracgéo) (adigéo,
o figurais e (Multiplicacéo L ~
decimal, SN A (Multiplicacéo subtracéo,
, numeéricas; e divisdo); NS L
NUumeros T e e divisao); multiplicacéo e
o Multiplicagc&o Sequenciais A
naturais; A . ; Problemas divisdo);
- e divisao; figurais e , ] .
(adicdo e ; RSSO de contagem, | NUmeros racionais
~ Numeros numericas; e . . i
subtracédo) L , raciocinio proporcionalidade;
~ ordinais; Numeros NP
NuUmeros e ngqes Qe Problemas racionais comblrlatqno, Problemas de
; multiplicacéo e ~ Sequéncias contagem:
algebra N envolvendo Relacéo de P A
divisao; sianificados iqualdade: numeéricas; raciocinio
g 9 ' Sistema combinatorio;
de: dobro, - )
metade. triolo monetario Porcentagem;
e ter a1 ar?e' brasileiro; Propriedades de
Ga parte, Propriedades igualdade;
da igualdade: Noc¢des de
expressodes equivaléncia;
numericas Expressoes
envolvendo numéricas
uma incognita;
incognita; Proporcionalidade,
NUmeros racionais
(n&o negativos;
Localizagao Geometria .
Localizacdo no no espaco Geometria espacial; Geomgtna
; (direita, L N espacial;
espaco; espacial; Geometria . .
: esquerda, . i Geometria plana;
Geometria . Geometria plana; A
o encima, . L Localizag&o no
espacial; : plana; Localizacao )
. embaixo, T ) espaco;
. Geometria . Localizacdo no espaco; ”
Geometrias frente e atras) ) < Noc¢des de
plana . no espaco; Nocdes de A )
Geometria A . angulos: retos e
L angulos: ~ .
espacial; ~ néo retos;
. retos e ndo D
Geometria retos: Plano cartesiano;
plana; ' Coordenadas
geograficas;
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Medidas de

Medidas de

. Medidas de . . Medidas de
Medidas de . tempo; tempo; - .
; ] tempo; ; . comprimento;
comprimento; . Medidas Medidas de . )
. Medidas de . - ) Medidas massa;
Medidas de : . | (padronizadas | comprimento; .
. comprimento; ~ . Medidas de
tempo; . e nao Medidas . i
! Medidas . ) capacidade;
Medidas ) padronizadas) massa, .
; massa, ) ; Medidas de
massa; ; ; Medidas de .
; Medidas de . . _ temperatura;
Medidas de . i Medidas de capacidade; )
. i capacidade; - ) . Medidas de
Grandezas e capacidade; . comprimento; Medidas de .
: . Medidas de . PR tempo;
medidas Sistema . Medidas area; . L
monetario t_empo. massa; Medidas de Med|da.s de area;
N Sistema - ’ . Medidas de
brasileiro; L Medidas de temperatura,; .
monetario capacidade; Sistema volume;
brasileiro; pa ’ L Sistema
Medidas de monetario L
PR o monetario;
area; brasileiro;
Sistema Outros de
monetario acordo com a
brasileiro; cultura local;
T?;ﬁéii’ Dados e Dados; Dados;
Pges uisa informacgéo Tabelas; Tabelas; Dados;
or ar?iza 5{0 tabelas e Graficos; Gréficos; Tabelas;
Tratamento g & graficos; Nocdes de Noc¢bes Gréficos;
tratamento de - -
da dados e Eventos acaso e basicas de Textos;
informagéo . - . aleatorios: Espaco eventos Nocgdes basicas
informacéo; - . . L
Nocdes de Probabilidade; amostral, aleator!os, de evgntos
) Eventos Pesquisa aleatorios;
acaso; L R ~
aleatorios; estatistica; Noc¢des de

probabilidade;
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12.2.4 QUADRO ORGANIZADOR DOS CONTEUDOS DO COMPONENTE CURRICULAR-MATEMATICA

COMPONENTE
CURRICULAR MATEMATICA
OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM Seriacao
UNIDADE OBJETOS DE (COD) CONTEUDO (S) ESPECIFICO 1° 2° 3° 4° 5°
TEMATICA CONHECIMENTO (S)
PR.EFO1MAOQ01.s.1.01
Reconhecer e utilizar da funcao Sistema  de Numeracgéo
social dos nimeros naturais como Decimal: Nameros Naturais 1°T
indicadores de quantidade de
ordem, de medida e de cdodigo de
identificacdo em diferentes
situacdes cotidianas.
O conceito de
ndmero
NUmeros e Sistema de
Algebra Numeracao decimal

Numeros naturais

O conceito de nimero e a sua
funcéo social.

PR.EFO1MAO01.d.1.02 Representar
ideias e quantidades por meio de
simbolos (letras, algarismos,
desenhos e outras formas de
registro) em diferentes contextos.

PR.EFO1MAO01.d.1.03ldentificar e

Simbolos e seus significados:
imagens, figuras, desenhos,
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O conceito de
ndmero

Sistema de
numeracao decimal

Numeros naturais

diferenciar nimeros de letras e
outros  simbolos que estdo
presentes nos diferentes géneros
textuais e em diferentes contextos.

PR.EFO1MA01.d.1.04 Expressar
hipoteses a respeito da escrita de
um determinado namero
utilizando-se de algarismos.

letras e nimeros.

1°T

PR.EFO1MAO01.n.1.05 Conhecer a
histéria do namero, a sua origem e

Historiado nimero: nogdes.

importancia.

Agrupamentos na base 2 e na
base 3.

1°T

PR.EFO1MA02.s.1.06 Contar de
maneira exata ou aproximada,
utiizando  diferentes  estratégias
como O pareamento e outros
agrupamentos utilizando recursos
(manipulaveis e digitais)

PR.EFO1MAQ2. n.1.07 Perceber
que a contagem verbal segue
critérios diferentes:do zero até o
nove, cada algarismo se refere a
uma palavra; a partir do dez, ha
novos nomes para uma
combinacdo em que se utilizam os
mesmos algarismos.

Contagem exata e aproximada:
relagdes entre niUmeros naturais
e quantidade (em torno de 30
elementos).

1°T

PR.EFO1MAO2. n.1.08 Tracgar
corretamente os algarismos de 0 a
9 para registrar qualquer ndmero
por meio das possibilidades de
combinacédo entre eles.

Tragado dos algarismos de 0 a
9.

1°T

PR.EFO1MA02.n.1.09 Escrever

NuUmeros naturais: relacéo de
ordem.

nameros, utilizando-se de
algarismos, em ordem ascendente
e descendente.

NuUmeros Naturais: composicao
e
Decomposicao (1 a 20).

NUmeros naturais: antecessor e

1°T
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O conceito de
nimero

Sistema de
numeracao decimal

Numeros naturais

sucessor (em torno de 20).

NUmeros naturais:

PR.EFO1MA02.d.1.10 Contar os 1°T 1°T
elementos de um conjunto (em | Numero Natural: relagdo entre

torno de 30) estabelecendo a guantidade e namero.

relacdo entre a quantidade e o

ndmero natural que o representa.

PR.EFO2MAQ1.n.2.04 Contar o0s

elementos de um conjunto

estabelecendo a relacdo entre a | Numero Natural: relagéo entre
quantidade e o nimero natural que guantidade e nimero.

O representa, escrever esse

namero utilizando algarismos e por

extenso.

PR.EFO1MA03.s.1.11 Estimar e

comparar quantidades de objetos | NUmeros naturais: Estimativa e

de dois conjuntos (em torno de 30 | comparacgédo de quantidades de 1°T
elementos), por estimativa e/ou por | objetos de dois conjuntos (em
correspondéncia (um a um, dois a torno de

dois) para indicar “tem mais”,“tem 30 elementos).

menos” ou “tem a mesma

quantidade”.

PR.EFO1MA03.d.1.12 Utilizar Comparacao utilizando os
quantificadores tais como “um, guantificadores: um, nenhum,

nenhum, alguns, todos, o0 que | alguns, todos, o que tem mais, 1°T
tem mais, o que tem menos, 0 que | 0 que tem menos, 0 que tem a

tem a mesma quantidade” para mesma

resolver problemas. guantidade.
PR.EFO1MA03.d.1.13 Estabelecer

a relacdo de correspondéncia (um | Numeros Naturais: relacao de

a um, dois a dois) entre a | correspondéncia umaume um 1°T
quantidade de objetos de dois para muitos.

conjuntos (formados por até 30

elementos).

PR.EFO1MA06.a.1.14 Construir 1°T

fatos basicos da adicao e utiliza-los
em procedimentos de célculo para
resolver problemas no contexto de
jogos e brincadeiras, com apoio de

NUmeros naturais: adi¢ao.
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(adicdo e subtracéo)

Construcéo de fatos

béasicos da adicéo e
da subtracao.

recursos (manipulaveis e digitais) e
registros pictéricos.

PR.EFO1MAO06.d.1.15 Construir
estratégias pessoais de calculo,
com registro (algarismos ou
desenhos) para resolver problemas
envolvendo adi¢do e subtracéo.

NUmeros naturais: adi¢ao.

Regularidades
Padr6es figurais e
numeéricos
Padrdes e
Regularidades em
sequéncias
recursivas formadas
por figuras, objetos e
ndmeros naturais

Regularidades
Padr6es figurais e
numéricos
Padrées e
Regularidades em
sequéncias
recursivas formadas
por figuras, objetos e
nameros naturais.

PR.EFO1MAQ09.5.1.16 Organizar e
ordenar objetos familiares ou
representacdes por figuras, por
meio de atributos, tais como cor,
forma e medida.

PR.EFO1MA09.d.1.17 Observar e
comparar atributos de objetos e
figuras (cor, forma, tamanho e
outros) para organizar, ordenar
elou classifica-los de acordo com
critérios estabelecidos.

Classificacdo, ordenacéo e
inclusdo de objetos, em um
dado conjunto, de acordo com
atributos.

1°T

PR.EFO1MA10.s.1.18
PR.EFO1MA22.5.1.28 Descrever,
ap6s o0 reconhecimento e a
explicitagdo de um padrdo (ou
regularidade),os elementos
ausentes em sequéncias recursivas
de ndmeros naturais, objetos ou
figuras.

PR.EFO1MA10.d.1.19
PR.EFO1MA22.d.1.29 Reconhecer
0s primeiros termos de uma
sequéncia recursiva, sejam eles
formados por ndmeros naturais,
figuras ou objetos e explicitar o
padrdo, isto é,esclarecer a
regularidade  observada, para
indicar ou descrever os elementos
ausentes.

Padrdes e regularidades em
sequéncias recursivas
formadas por figuras, objetos e
ndmeros naturais.

Padrfes e regularidades em
sequéncias recursivas formadas
por figuras, objetos e nimeros
naturais.

1°T

2°T
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PR.EF02MA10.s.2.43 Identificar e
descrever um padréo (ou

Sequéncias repetitivas e

regularidade) de sequéncias recursivas: niUmeros naturais, 2°T
repetitivas e desequéncias figuras e simbolos.
recursivas, por meiode palavras,
simbolos ou desenhos.
Sequéncias figurais | PR.EF02MA11.s.2.44  Descrever
e numericas 0s elementos ausentes em Elementos ausentes em 2°T
sequéncias repetitvas e em sequéncias repetitivas e
sequéncias recursivas de nimeros recursivas.
naturais, objetos ou figuras.
PR.EFO1MA02.n.1.30 Sistema de Numeracéo
Sistema de PR.EF02MAO01.n.2.08 Decimal: Nameros Naturais. 1°T
numeracdodecimal PR.EFO2MAO01.n.2.31 Realizar 2°T
Numeros naturais agrupamentos e trocas nas | Agrupamentos: base 5 e base 2°T
diferentes bases (base 2, 3, 5 e 10) 10.
utilizando  recursos  didaticos | Agrupamentos: base2, base 3,
(manipulaveis digitais) e registros base 5 [...] base 10.
pessoais para compreender as
regularidades que compde o
sistema de numeracéo decimal.
PR.EFO1MAO02.n.1.31 Reconhecer
agrupamentos tais como: dezena, | Agrupamentos: dezena e meia 20T
meia dezena em diferentes dezena.
contextos.
PR.EFO1MA02.n.1.32
Compreender o valor posicional
dos algarismos em um
namero,estabelecendo as relactes
entre as ordens da unidade e da Numeros Naturais: 1°T
dezena. representacao, leitura e escrita
PR.EFO1MAO05.d.1.33 Utilizar o por extenso (em torno de 50). 2°T
Sistema de zero para indicar ordem vazia e
numeragdo decimal | auséncia de quantidade. 2°T

Ndmeros naturais

PR.EF02MAO04.n.2.32Representar
nameros de até trés ordens
utilizando recursos manipulaveis e
digitais.

NuUmeros Naturais:
representacéo, leitura e escrita
por extenso
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Sistema de
numeracdodecimal

Ndmeros naturais

PR.EFO2MAO01.n.2.05 Ler,
escrever por extenso e representar
0s numeros, utilizando algarismos
€ recursos manipulaveis efou
digitais, até a ordem de centenas

Numeros Naturais:
representacao, leitura e escrita
por extenso

PR.EFO1MAO05.d.1.34
PR.EFO1MAO05.d.1.79ldentificar o
antecessor e sucessor dos niamero
snaturais até duas ordens em
situacbes contextualizadas.

PR.EF02MAO01.n.2.06 Reconhecer
0 antecessor e 0 sucessor de um
namero natural (até a ordem de
centenas) em diferentes situacdes.

NUmeros Naturais: antecessor
e sucessor.

2°T7

3°T

1°T

PR.EFO1MAO05.d.1.35 Diferenciar e
utilizar os conceitos de nimero par
e impar no contexto de jogos,
brincadeiras e resolucdo de
problemas.

PR.EFO2MAO01.n.2.34
Compreender e  utilizar os
conceitos de ndmero par e impar
no contexto de jogos, brincadeiras
e resolucéo de problemas.

NUumeros Naturais: pares e
impares.

2°T7

2°T

PR.EFO1MAOQ09.s.1.36 Organizar e
ordenar objetos familiares ou
representacbes por figuras, por
meio de atributos, tais como cor,
forma e medida.

PR.EFO1MA09.d.1.37 Observar e
comparar atributos de objetos e
figuras (cor, forma, tamanho e
outros) para organizar, ordenar
elou classifica-los de acordo com
critérios estabelecidos.

Classificacdo, ordenacéo e
inclusédo de objetos, em um
dado conjunto, de acordo com
atributos.

2°T7

PR.EFO1MAQ07.s.1.38 Compor e
decompor numero de até duas
ordens, por meio de diferentes

Numeros Naturais: composicao
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adicdes, como suporte de material
manipulavel, contribuindo para
acompreensdo de caracteristicas
do sistema de numeracao decimal
e o desenvolvimento de estratégias
de célculo.

e
Decomposicdo na base 10.

2°T7

Numeros naturais:
(adicéo e subtracéo)

PR.EFO1MA08.s.1.39

Resolver e elaborar problemas de
adicdo e de subtracdo, envolvendo
nameros de até dois algarismos,
com os significados de juntar,
acrescentar, separar e retirar, com
0 suporte de imagens e/ou material
manipulavel, utilizando estratégias
e formas de registro pessoais.

PR.EFO2MAO06.a.2.15
PR.EFO2MA06.a.2.63

Resolver e elaborar problemas de
adicédo e de subtragdo, envolvendo
nameros de até trés ordens, com
0s significados de juntar,
acrescentar, separar, retirar, com o
suporte de imagens, material
manipulavel e/ou digital, utilizando
estratégias pessoais ou
convencionais.

Problemas de adicdo e
subtracéo: significados de
juntar, acrescentar, separar e
retirar.

2°T

2°T7

NUmeros ordinais

PR.EFO1MAO02.n.1.52
Reconhecer, registrar e utilizar os
nameros ordinais no contexto das
préticas sociais (1.° ao 10.9).

Numeros ordinais (1° ao 10°).

2°T
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Sistema de
Numeracao

NUmeros naturais

Sistema de
Numeracao

PR.EFO1MAO4.s.1.53 Contar a
quantidade de objetos de colecbes
até 100 unidades e apresentar o
resultado por meio de registros
verbais e simbdlicos, em situacdes
de seu interesse, como jogos,
brincadeiras, materiais da sala
deaula,entre outros.

Contagem exata de objetos com
registros verbais e simbdlicos
até 100 unidades.

2°T

PR.EFO1MAO04.d.1.54
PR.EFO1MAO04.d.1.75 Contar até
100 unidades utilizando
agrupamentos de 10 em 10 como
estratégia eoutros.

Agrupamentos: dezenas.
Agrupamentos: base 10.

2°T

3°T

PR.EFO1MAO02.n.1.55 Reconhecer
agrupamentos tais como: duzia e,
meia dazia em diferentes
contextos.

Agrupamentos: dizia e meia
dazia.

2°T

PR.EFO1MAO04.d.1.56 Ordenar
nameros, progressivamente até
100 unidades.

PR.EF02MAOQ04.n.2.33 Contar (de
forma ascendente e descendente)
no contexto das praticas sociais e
escrever 0s nuameros na ordem
definida.

NUmeros Naturais: ordem
ascendente e descendente.

2°T

2°T7

PR.EFO1MAO04.n.1.57 Representar
nimeros de até duas ordens
utilizando recurso didatico
manipuléveis e digitais.

PR.EFO1MAO04.d.1.58 Ler e
realizar hipoteses de escrita
alfabética dos numeros naturais
até 100.

NUmeros Naturais: leitura e
escrita.

2°T

2°T
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PR.EFO1MAO05.5s.1.59  Comparar

NuUmeros naturais nameros naturais de até duas Comparacédo de niameros 2°T

ordens em situagBes cotidianas, naturais.
comesem  suporte da reta
numérica.
PR.EFO1MAOQ5.n.1.60 Localizar
numeros  naturais, na  reta | Ngmeros Naturais: localizagdgoe | 2° T
numérica, em diferentes contextos representacdes na reta
de modo a perceber regularidades -
na sequéncia numérica. numerica.
PR.EFO1MAO05.n.1.61 Utilizar a
reta numérica como suporte para 20T
desenvolve rprocedimentos de , T
calculo durante o processo de Numero~s naturais: adlga_o ©
resolucio de problemas, subtracdo na reta numérica.

Ndameros naturais: | envolvendo adicdo e subtracdo.

(adigdo e subtragéo) | PR.EFO1MAOQ7.n.1.62 Utilizar a
composicado e a decomposicdo de | Numeros Naturais: Composi¢céo
nameros (de até duas ordens), de e Decomposicao de numeros
diferentes formas, como estratégia (até duas ordens).
de célculo durante a resolucdo de 2°T 2°T

NUmeros naturais:
(adicdo e subtragéo)

problemas.

PR.EFO2MAO4.a.2.35 Compor e
decompor nimeros naturais de até
trés ordens, com suporte de
material manipulavel, por meio de
diferentes adicdes para
reconhecer o seu valor posicional.

PR.EFO2MAO04.n.2.36

Resolver e elaborar problemas
utilizando diferentes estratégias de
célculo, dentre elas a composicao e
a decomposicdo de numeros (de
até trés ordens) por meio de
adicoes.

Composicgéo e
Decomposicdo de nimeros
naturais .

PR.EF0O1MA08.a.1.63 Resolver e
elaborar problemas de adicdo e de
subtragdo, com numeros de até
dois algarismos, envolvendo as

Problemas de adicdo e
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ideias de comparacdo (quanto a
mais, quanto a menos, qual a
diferenca, quanto falta para) com o
suporte de imagens, material
manipulavel e/ou digital, utilizando
estratégias e Formas de registro
pessoais.

subtracéo: ideias de
comparacao.

2°T7

NUmeros naturais
(nogbes de
multiplicagéo e
diviséo)

PR.EFO1MAO08.n.1.64

Resolver e elaborar problemas que
envolvem as ideias de divisdo
(distribui¢éo e medida) e
multiplicacdo (ideia de adicdo de
parcelas iguais) utilizando recursos
manipulaveis,digitais e registros
pictéricos como apoio.

Divisao no conjunto do
nlimeros naturais: ideia de
distribuir e de medir.

Problemas envolvendo nog¢des
de multiplicacéo e diviséo.

Multiplicag&o no conjunto dos
ndmeros naturais: ideia de
adicdo de parcelas iguais.

2°T

PR.EFO1MA08.n.1.65 Utilizar
nocbes de metade e dobro para
resolver e elaborar problemas com
suporte de imagens e material
manipulavel.

Nocdes de dobro e metade.

2°T7

Sistema de
Numeragao Numeros
naturais

PR.EFO1MAOQ04.s.1.74 Contar a
quantidade de objetos de cole¢bes
até 100 unidades e apresentar o
resultado por meio de registros
verbais e simbdlicos, em situacdes
de seu interesse, como jogos,
brincadeiras, materiais da sala de
aula, entre outros.

Sistema de Numeracéo
Decimal: Nameros Naturais.

3°T

PR.EFO1MA04.d.1.76 Ordenar
ndameros, progressivamente, até
100 unidades.

Numeros Naturais: ordenacéo.

3°T

PR.EFO1MAO04.d.1.77 Representar
nameros de até duas ordens
utilizando recurso didatico
manipulavel e digitais.

Numeros Naturais:
representacao, leitura e escrita
por extenso até 100.

3°T

PR.EFO1MAO05.s.1.78  Comparar
nameros naturais de até duas
orden sem situacdes cotidianas,

Comparacado de nimeros

3°T
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com e sem suporte da reta
numeérica.

naturais (até duas ordens).

PR.EFO1MA02.n.1.80
Compreender o valor posicional
dos algarismos em um numero,
estabelecendo as relagbes entre as
ordens da unidade e da dezena.

Valor posicional de Numeros
Naturais: unidades e dezenas.

3°T

NUmeros naturais
(adicao e subtragéo)

PR.EFO1MAO06.a.1.81 Construir
fatos basicos da adicdo e utiliza-los
em procedimentos de calculo para
resolver problemas no contexto de
jogos e brincadeiras, com apoio de
recursos (manipulaveis e digitais)e
registros pictéricos.

PR.EFO1MA06.d.1.82  Construir
estratégias pessoais de calculo,
com registro (algarismos ou
desenhos) para resolver problemas
envolvendo adicdo e subtracéo.

Estratégias pessoais de célculo:
adicao e subtracéo.

Estratégias pessoais de calculo:
adicéo e subtracao.

3°T

2°T

PR.EFO2MAO05.a.2.59 Construir
fatos basicos da adicdo e
subtracdo e utilizd-los no célculo
mental ou escrito em diferentes
contextos como apoio de recursos
manipulaveis e pictéricos.

Numeros Naturais: fatos
bésicos de Adicao e subtracgéo.

3°T

2°T

Sistema de
Numeracao

NUmeros naturais

PR.EFO1MAO07.s.1.83 Compor e
decompor nimero de até duas
ordens, por meio de diferentes
adicdes, com o suporte de material
manipuléavel, contribuindo para a
compreenséo de caracteristicas do
sistema de numeracgédo decimal e o
desenvolvimento de estratégias de
calculo.

Nimeros Naturais: composicao
e
Decomposicdo na basel0.

3°T

Construcao de fatos

PR.EFO1MA08.5.1.84 Resolver e
elaborar problemas de adicdo e de

Problemas de adicdo e

3°T
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béasicos da adicédo e
da subtracéo

Construcao de fatos
basicos da adicdo e
da subtracao

subtragdo, envolvendo numeros de
até dois algarismos, com o0s
significados de juntar, acrescentar,
separar e retirar, com osuporte de
imagens e/ou material manipulavel,
utilizando estratégias e formas de
registro pessoais.

subtracéo: significados de
juntar, acrescentar, separar e
retirar.

PR.EFO1MAO08.a.1.85 Resolver e
elaborar problemas de adicdo e de
subtracdo,com numeros de até
dois algarismos, envolvendo as

ideiasde comparacdo (quanto a Problemas de adicdo e 3°T
mais, quanto a menos, qual subtracéo: ideias de
adiferenca, quanto falta para) com comparacao.
0 suporte de imagens,material
manipulavel e/ou digital, utilizando
estratégias e formas de registro
pessoais.
Problemas envolvendo noc¢des
PR.EFO1MA08.n.1.86 Resolver e de multiplicacao e divisao.
elaborar problemas que envolvem Multiplicag&o no conjunto dos
Nameros naturais as ideias de divisdo (distribuicdo e ndmeros naturais: ideia de
(nogbBes de medida) e multiplicac@o (ideia de adicdo de parcelas iguais. 3°T
multiplicag&o e adicdo de parcelas iguais) Divisdo no conjunto dos
divisédo) utilizando recursos manipuldveis, nameros naturais: ideia de
digitais e registros pictoricos como distribuir e de medir.
apoio.
PR.EFO2MAO01.n.2.01 Comparar e
Sistema de ordenar numeros naturais (atéa | Comparacao e ordenacao de 1°T
Numeracdo NUmeros | ordem de centenas) pela nameros naturais.
naturais compreensédo de caracteristicas do

sistema de numeragdo decimal
(valor posicional e funcéo do zero).

PR.EFO2MA01.n.2.02 Comparar e
ordenar ndmeros (até a ordem de
centenas)para identificar; maior,
menor e igualdade em
diferentescontextos.
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PR.EFO2MAO01.n.2.03
Compreender o nimero natural no

contexto de leitura de diferentes A funcao social do nimero. 1°T
géneros textuais que circulam ems
ociedade, em especial nos rétulos
de produtos e panfletos de
propaganda.
PR.EFO2MAOQ1.n.2.07
PR.EFO2MAOQ01.n.2.58 Sistema  de Numeracéo
Sistema de Reconhecer o valor posicional dos Decimal: valor posicional e
Numeracao NUmeros | algarismos em um funcéo do zero. 1°T
naturais namero,estabelecendo as relactes
entre as ordens: 10 unidades = 1
de?ena’ 10 dezenas = 1 cgntgna Composi¢éo e Decomposi¢do de 22T
utilizando recursos manipulaveis e i )
digitais. ndmeros naturais.
PR.EF0O2MAOQ1.n.2.29 Comparar e Sistema de Numeracéo
ordenar numeros naturais (atéa Decimal: valor posicional e
ordem de centenas) pela funcéo do zero.
compreenséao de caracteristicas do
sistema denumeracdo decimal Composigdo e Ordenagdo de
(valor posicional e fungcéo do zero) , .
nameros naturais.
PR.EFO2MA04.n.2.09  Utilizar o 1°T
zero como significado de ordem
vazia e auséncia de quantidade. 2°T
PR.EF02MAO01.n.2.30 Reconhecer
o valor posicional dos algarismos
em um ndmero,estabelecendo as Valor posicional dos Numeros
relacbes entre as ordens:10 naturais: unidades,dezenase
unidades = 1 dezena, 10 dezenas centenas.
= 1 centena utilizando recursos
manipuléveis e digitais.
PR.EFO2MA02.n.2.10 Estratégias de contagem:
Fazer estimativas por meio de estimativa (pareamento,
estratégias diversas (pareamento, agrupamento, calculo mental
agrupamento, calculo mental, ecorrespondéncia biunivoca). 1°7T
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Sistema de
Numeracao Numeros
naturais

correspondéncia biunivoca) a
respeito da quantidade de objetos
de colecdes e registrar o resultado
da contagem desses objetos
(até1000 unidades).

Contagem exata e aproximada:
relacdes entre nimeros
naturais e quantidade.

PR.EFO2MAO03.n.2.11  Comparar
quantidades de objetos de dois
conjuntos, porestimativa e/ou por
correspondéncia(lum a um,dois a
dois,entre outros), para indicar
“tem mais”, “tem menos” ou‘tem a
mesma quantidade”, indicando,
quando for o caso,quantos amais e
guantos a menos.

Comparacéo de quantidades de
objetos de dois conjuntos:
temmais, tem menos, tem a
mesma quantidade, quanto a
mais equanto a menos.

1°T

NUmeros naturais
(adicéo e subtracéo)

PR.EFO2MAO05.a.2.12 Construir
fatos basicos da adicdo e
subtracdo e utilizd-losno célculo
mental ou escrito em diferentes
contextos como apoio de recursos
manipulaveis epictéricos.

NuUmeros Naturais:fatos basicos
de Adicéo e subtracéo.

1°T

PR.EFO2MAOQ7.d.2.13Construir
estratégias pessoais decalculo,com
registro, para resolver problemas
envolvendo adicdo e subtracéo.

Estratégias pessoais de
célculo.

1°T

PR.EF02MAO05.d.2.14 Resolver
operacdes de adicdo com apoio de
recursos manipulaveis elou
digitais, registros pictoricos e
algoritmicos (com e sem
agrupamento na dezena).

Algoritmos para resolver
operacdes de adicao.

1°T

PR.EFO2MA06.n.2.16 Resolver e
elaborar problemas de adicao e de
subtracdo,com numeros de até trés
ordens, envolvendo as ideias de
comparacao (quanto amais, quanto
a menos,qual a diferenga, quanto
falta para) com o suporte de
imagens,material manipulavel e/ou
digital, utlizando estratégias e

Problemas de subtragéo
envolvendo a ideia de
comparagdo: quanto a mais,
guanto a menos, qual a
diferenca, quanto falta para.

1°T
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formas de registros pessoais ou
convencionais.

Sistema de
Numeracao NUumeros
naturais

PR.EFO02MA09.s.2.37 Identificar e
construir sequéncias de ndmeros
naturais emordem crescente ou
decrescente a partir de um namero
qualquer, utilizando uma
regularidade estabelecida.

Sequéncias de Numeros
Naturais: ordem crescente e
decrescente.

2°T

Nameros naturais:
(adicdo e subtragéo)

PR.EF02MAO05.a.2.38Construir
fatos bésicos da adicdo e
subtracdo e utilizd-losno calculo
mental ou escrito em diferentes
contextos como apoio de recursos
manipulaveis epictoéricos.

NUmeros Naturais: fatos basicos
de Adicao e subtracgéo.

Estratégias pessoais de
calculo.

2°T7

PR.EFO02MA05.d.2.39

Resolver operacdes de adicdo com
apoio de recursos manipulaveis
elou digitais,registros pictdricos e
algoritmicos (com e sem
agrupamento na dezena).

PR.EFO2MA05.d.2.40

Resolver operacbes de subtragéo
com apoio de recursos
manipulaveis efou digitais,registros
pictéricos e algoritmicos(com e
sem desagrupamento na dezena).

Algoritmos para resolver o
peracdes de adicdo e de
subtracéo.

2°T7

PR.EF02MAO06.a.2.41 Resolver e
elaborar problemas de adicdo e de
subtracdo,envolvendo nimeros de
até trés ordens,com os significados
de juntar, acrescentar, separar,
retirar, com o suporte de imagens,
material manipulavel elou
digital,utilizando estratégias
pessoais ou convencionais.

Problemas de adicdo e de
subtracéo: significados de
juntar, acrescentar, separar e
retirar.

2°T

PR.EF0O2MAO06.n.2.42 Resolver e
elaborar problemas de adicdo e de
subtracéo,com ndmeros de até trés

Problemas de subtracao
envolvendo a ideia de

2°T
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ordens, envolvendo as ideias
decomparacdo quanto a mais,
quanto a menos, qual a diferenca,
quanto falta para) com o suporte de
imagens, material manipulavel e/ou
digital, utilizando  estratégias e
formas de registro pessoais ou
convencionais.

comparacdo: quanto a mais,
guanto a menos, qual a
diferenca, quanto falta para.

NUmeros naturais:
(adicao e subtracédo)

PR.EFO2MAO05.d.2.61 Resolver
operacdes de adicdo com apoio de
recursos manipulaveis e/ou digitais,
registros pictoricos e algoritmicos
(com e sem agrupamento na
dezena).

PR.EFO2MA05.d.2.62 Resolver
operacdes de subtracdo com apoio
de recursos manipuldveis efou
digitais, registros pictéricos e
algoritmicos (com e sem
desagrupamento na dezena).

Algoritmos para resolver
operacdes de adicdo e
subtracéo.

20T

PR.EFO2MA06.n.2.64 Resolver e
elaborar problemas de adicdo e de
subtracdo,com numeros de até trés
ordens, envolvendo as ideias de
comparacdo (quanto a mais,
guanto a menos, qual a diferenca,
quanto falta para) com o suporte
de imagens,material manipulavel
elou digital, utilizando estratégias e
formas de registro pessoais ou
convencionais.

Problemas de su tracéo
envolvendo a ideia de
comparacao: guanto a mais,
guanto a menos,qual a
diferenca, quanto falta para.

PR.EFO2MAO01.n.2.65 Reconhecer
e utilizar o conceito de quantidade
gue representa duzia e meia dizia
no contexto das praticas sociais.

Agrupamento: Dlzia e meia
duzia.

2°T7

PR.EFO2MAO05.n.2.66 Utilizar a
reta numérica como suporte para

Reta Numérica: representacdes
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desenvolver procedimentos de
célculo durante o processo de
resolucéo de problemas,
envolvendo adicdo e subtracao.

e operacles de adicdo e de
subtracéo.

2°T

NUmeros naturais:

(multiplicacao e
divisédo)

PR.EFO2MAQ7.a.2.67 Resolver e
elaborar problemas de
multiplicacéo (por 2, 3, 4 e 5) com
a ideia de adicdo de parcelas
iguais por meio de estratégias e
formas de registro pessoais,
utilizando ou néo suporte de
imagens, material manipulavel e
digital.

Problemas de multiplicacéo: ideia
de adicéo de parcelasiguais.

2°T

PR.EF02MAOQ7.n.2.68 Resolver e
elaborar problemas de divisédo (por
2, 3, 4 e 5) que envolve mas ideias
de distribuicdo e medida, utilizando
estratégias e formas de registros
pessoais, recursos manipulaveis,
digitais e registros pictéricos como
apoio.

Problemas de divisao: ideia de
distribuir e medir.

2°T7

NUmeros ordinais

PR.EFO2MAO01.n.2.69 Reconhecer,
registrar e utilizar os numeros
ordinais no contexto das praticas
sociais (1° ao 30°).

NUmeros ordinais.

2°T7

Sistema de
numeracao:
NUmeros naturais

PR.EFO3MAO01.s.3.01 Ler, escrever

e comparar nimeros naturais de | Sistema de Numeracéo 1°T
até a ordem de unidade de milhar, | Decimal: Nameros Naturais.

estabelecendo relacdes entre os

registros numéricos e em lingua

materna.

PR.EFO3MAO01.d.3.02 Representar Nimeros Naturais:

nameros naturais até a quarta | representacao, leitura e escrita 1°T
ordem utilizando algarismo se por extenso.

recursos manipuléaveis ou digitais.

PR.EFO3MAO01.n.3.03

Compreender o ndimero natural no | A funcéo social dos nimerose

contexto de diferentes géneros aspectos historicos. 1°T

253




Sistema de
numeracao:
NUmeros naturais

Sistema de
numeracao:
NUmeros naturais

textuais que circulam na sociedade
e conhecer aspectos da sua
histéria.

PR.EFO3MA01.d.3.04
Compreender o valor posicional
dos algarismos em um numero,
estabelecendo as relagfes entre as
ordens: 10 unidades = 1 dezena;
10 dezenas = 1 centena; 10
centenas = 1 unidade de milhar.

Agrupamentos: unidade,
dezena, centena e unidade de
milhar (valor posicional).

1°T

PR.EFO3MAOQ01.d.3.05 Identificar o
antecessor e  sucessor dos
nameros naturais até quatro ordens
em diferentes contextos.

NUmeros Naturais: antecessor
e sucessor.

1°T

PR.EFO3MA01.d.3.06  Organizar
agrupamentos para facilitar a
contagem e a comparacdo entre
colecbes que envolvem
quantidades até as unidades de
milhar.

Agrupamentos como estratégia
de contagem de colecbes.

1°T

PR.EFO3MA02.s.3.07 Identificar
caracteristicas do sistema de
numeracdo decimal, utilizando a
composicao e a decomposicdo de
namero natural de até quatro
ordens.

PR.EFO3MA02.d.3.08 Compor e
decompor nimeros naturais
utilizando diferentes estratégias e
recursos didaticos.

NUmeros Naturais: composicao e
Decomposicéo.

NUmeros Naturais: composicao e
Decomposicéo.

1°T

1°T

PR.EFO3MA02.d.3.09 Escrever
nimeros naturais em ordem
crescente e decrescente até a
quarta ordem.

NUmeros Naturais: ordem
crescente e decrescente.

1°T
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NUmeros naturais:
adicéo, subtracéo,
multiplicacéo e
divisao.

Ndameros naturais:
adicao, subtracéo,
multiplicacéo e
divisao.

PR.EFO3MAO03.s.3.10 Construir
e utilizar fatos basicos da adicéo
e da multiplicacdo para o calculo
mental ou escrito.

Estratégias de Calculo Mental:
Multiplicacéo.

1°T

PR.EFO3MAO05.5.3.11 Utilizar
diferentes procedimentos de
calculo mental e escrito para
resolver problemas significativos
envolvendo adicdo e subtracéo
com numeros naturais.

PR.EFO3MAO05.d.2.12Construir
estratégias pessoais de calculo,
com registro, para resolver
problemas envolvendo adicdo e
subtracéo.

Estratégias de Calculo Mental:
adicao e subtracéo.

1°T

PR.EFO3MA05.d.3.13 Resolver
operacdes de adicdo utilizando a
compensacdo como estratégia de
calculo (Exemplo: 58 + 13 = 60 +
13 - 2) com apoio de recursos
manipulaveis e registros pictdricos
em diferentes contextos.

Estratégias de calculo:
compensacao.

1°T

PR.EFO3MA05.d.3.14 Resolver
operacdes de adicdo (com e sem
agrupamentos e reagrupamentos)
e de subtracdo (com e sem
desagrupamento) com apoio de
recursos manipulaveis ou digitais e
registros pictéricos envolvendo
nameros naturais até a ordem de
unidade de milhar.

Algoritmos  para resolver
adigOes e subtracdes.

1°T
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NUdmeros naturais:

adicao, subtracao,
multiplicacéo e
divisdo.

PR.EFO3MAO06.a.3.15 Resolver e
elaborar problemas de adicdo e
subtracdo com os significados de
juntar, acrescentar, separar, retirar,

Problemas de adicdo e de
subtracéo: significados de

comparar (quanto a mais, quanto a juntar, acrescentar, separatr, 1°T
menos, qual a diferenca) e comparar (quanto a mais,

completar quantidades(quanto falta guanto a menos, qual a

para), utilizando diferentes diferenca) e completar

estratégias de calculo exato ou guantidades.

aproximado, incluindo calculo

mental, com o suporte de imagens,

material manipulavel e/ou digital.

PR.EFO3MAO07.a.3.16 Problemas de multiplicacéo:

PR.EFO3MAOQ7.a.3.25 Resolver e significado de adicdo de

elaborar problemas de | parcelasiguais e configuracdo

multiplicacéo (por 2, 3,4, 5, 6, 7, 8, retangular. 1°T
9 e 10) com os significados de

adicdo de parcelas iguais e 2°T
elementos apresentados em

disposicdo retangular, utilizando Numeros Naturais: adi¢éo e

diferentes estratégias de calculo e multiplicacéo.

registros e representacdes por

meio de recursos manipuldveis ou

digitais.

PR.EFO3MA08.a.3.17 Problemas de divisédo (exata e

PR.EFO3MAO08.a.3.26 Resolver e ndo exata) no conjunto dos

elaborar problemas de divisdo de nameros naturais:

um numeronatural por outro (até Significados de reparticdo 1°T
1Q), com resto zero e com resto equitativa e medida.

diferente de zero, com oS

significados de reparticdo

equitativa e de medida, por meio

de estratégias e registros pessoais | Estratégias ~ de  Calculo 20T

utilizando recursos manipulaveis
e/ou digitais.

Mental: divisdo.

PR.EFO3MAO03.d.3.27Construir

estratégias pessoais de calculo,
com registro, para resolver
problemas envolvendo a

Estratégias de Calculo
Mental: Multipicacéo.
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multiplicagéo.

Sequéncias
numéricas

PR.EFO3MA10.s.3.18

Identificar regularidades em
sequéncias ordenadas de numeros
naturais, resultantes da realizacéo
de adicbes ou  subtragbes
sucessivas, por um  mesmo
namero, descrever uma regra de
formacdo da  sequéncia e
determinar  elementosfaltantesou
seguintes.

Determinacado de elementos
faltantes em sequéncias.

1°T

Ndmeros naturais:
multiplicacéo e
divisao.

PR.EFO3MA03.d.3.28 Resolver
operacdes de multiplicacdo,de um
fator por nameros naturais, até a
3.2 ordem sem agrupamento na
dezena e reagrupamento na
centena.

Algoritmos para resolver
multiplicagdes.

2°T

Numeros naturais:
Sequencias figurais
€ numericas

PR.EFO3MA02.n.3.29
Compreender e  utilizar os
conceitos de numero par e impar
no contexto de jogos, brincadeiras
e resolucéode

problemas.

Numeros Naturais: pares e
impares.

2°T

PR.EFO3MA10.5.3.30 Identificar
regularidades em  sequéncias
ordenadas de numeros naturais,
resultantes da realizacdo de
adicdes ou subtracdes sucessivas,
por um mesmo numero, descrever
uma regra de formagdo da
sequéncia e determinar elementos
faltantes ou seguintes.

NUmeros Naturais: ordem
crescente e decrescente.

Sequéncias de nimeros
naturais.

Descricao das regras
observadas.

2°T

PR.EF02MA11.s.2.31  Descrever
0s elementos ausentes  em
sequéncias repetitivas e em

Determinacédo de elementos
faltantes em sequéncias.

2°T
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sequéncias recursivas de ndmeros
naturais, objetos ou figuras.

Numeros naturais:
Sequencias figurais
€ numericas

PR.EFO3MAO04.s.3.46 Estabelecer
a relacdo entre numeros naturais e
pontos da reta numérica para
utilizd-la na ordenacdo dos
nameros naturais e também na
construcéo de fatos da adicao e da
subtracdo, relacionando-os com
deslocamentos para a direita ou
para a esquerda.

Determinacdo de elementos
faltantes em sequéncias.

2°T

NuUmeros naturais
(adicao, subtracéo e
multiplicacdo)Numer

0s racionais

PR.EFO3MAO04.d.3.47 Estabelecer
a relacdo entre nimeros naturais e
pontos da reta numérica para
utilizéa-la na ordenacdo dos
ndmeros naturais.

PR.EFO3MA04.d.3.48 Utilizar a
reta numérica como suporte para
desenvolver procedimentos de
célculo durante o processo de
resolucéo de problemas,
envolvendo adicdo, subtracdo e
multiplicacdo, deslocando-se para
a direita ou para a esquerda.

Ndmeros Naturais: localizacao
na reta numérica e operacdes
(adicéo, subtragéo e
multiplicacéo).

2°T

PR.EFO3MA09.s.3.49 Associar o
quociente de uma divisdo com
resto zero de um ndmero natural
por 2, 3, 4, 5 e 10 as ideias de
metade, terca, quarta, quinta e
décima partes.

Nogdes de fracdo: metade,
terca, quarta, quinta e décima
parte.

2°T

PR.EFO3MA09.d.3.50 Resolver e
elaborar problemas envolvendo
nocbes de metade, terca parte,
quarta parte, quinta parte e décima
parte (no todo continuo e no todo
discreto) utilizando  diferentes
registros e recursos manipulaveis
com 0 apoio.

Problemas envolvendo fragdes:

metade, terca parte, quarta

parte, quinta parte e décima

parte (no todo continuo e no
todo discreto).

2°T
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PR.EFO3MA09.d.3.51 Representar,

Representacao de fragéo:

por meio de uma fracdo, as nocfes | metade, um terco,um quarto,um 20T
de metade, terca parte, quarta quinto e um décimo.
parte, quinta parte e décima parte.
PR.EFO3MA09.d.3.52 Ler e ) .
escrever por extenso,0s nimeros | Leltura e escrita por extenso 20T
NGmeros naturais | racionais, representados por meio das fragdes: metade, um
(adigdo, subtracdo e | de uma fracdo com denominadores | [€r¢o,um quarto, um quinto e
multiplicac&o) iguais a2,3, 4, 5e10. um décimo.
Ndmeros racionais | PR.EFO3MA09.d.3.53 Estabelecer
relagbes entre as partes e o todo, 2°T
em uma fracdo, no contexto de NocOes defracdo: relacdes
resolucdo de problemas utilizando parte/todo .
apoio em imagens e material
manipulavel.
PR.EFO3MAO01.s.3.64 Ler,escrever
e comparar nimeros naturais de NUmeros Naturais: 3°T
até a ordem de unidade de milhar, | representacdo, leitura e
Sistema de estabelecendo relagbes entre o0s escrita por extenso.
numeracao: registros numeéricos e em
NUmeros naturais linguamaterna.
PR.EFO3MAO01.d.3.65 Representar
nameros naturais até a quarta | Sistema de Numeracao 3°T
ordem utilizando algarismos e Decimal: NOmeros Naturais.
recursos manipulaveis ou digitais.
PR.EFO3MAO01.n.3.66
Compreender o nimero natural no | A fungdo social dos nimeros e 3°T
contexto de diferentes géneros aspectos histéricos.
textuais que circulam na sociedade
e conhecer aspectos da sua
historia.
PR.EFO3MAO01.d.3.67
Compreender o valor posicional Agrupamentos: unidade, 3°T

dos algarismos em um numero,
estabelecendo as relagfes entre as
ordens: 10 unidades=1 dezena; 10
dezenas=1 centena; 10 centenas
=1 unidade de milhar.

dezena, centena e unidade de

milhar ( valor posicional).
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Sistema de
numeracao:
NUmeros naturais

Sistema de
numeracao:
NUmeros naturais

PR.EFO3MAO01.d.3.68 Identificar o
antecessor e  sucessor dos
nameros naturais até quatro ordens
em diferentes contextos.

NUmeros Naturais: antecessor e
sucessor.

3°T

PR.EFO3MA01.d.3.69  Organizar
agrupamentos para facilitar a
contagem e a comparagdo entre
colecdes que envolvem
guantidades até as unidades de
milhar.

Agrupamentos como estratégia
de contagem e comparacao
de
quantidades.

3°T

PR.EFO3MA02.5.3.70 Identificar
caracteristicas do sistema de
numeracdo decimal,utilizando  al
composicdo e a de composicdo de
namero natural de até quatro
ordens.

PR.EFO3MA02.d.3.71 Compor e
decompor nameros naturais
utilizando diferentes estratégias e
recursos didaticos.

PR.EFO3MA02.d.3.72 Escrever
nidmeros naturais em ordem
crescente e decrescente até a
quarta ordem.

Numeros Naturais: composicao
e de composicao.

Numeros Naturais: composicao
e de composicao.

3°T

3°T

NUmeros naturais

adicao e subtracéo.

PR.EFO3MA06.a.3.73 Resolver e
elaborar problemas de adicdo e
subtracdo com os significados de
juntar, acrescentar, separar, retirar,
comparar (quanto a mais, quanto a
menos, qual a diferenca) e
completar quantidades (quanto
falta para), utlizando diferentes
estratégias de calculo exato ou
aproximado, incluindo  calculo
mental, com o suporte de imagens
,material manipulavel e/ou digital.

Problemas de adicao e
subtracéo: significa dos dejuntar,
acrescentar, separar, retirar,
comparar e completar
quantidades.

3°T

PR.EFO3MAOQ7.a.3.74 Resolver e
elaborar problemas de

multiplicacéo ( por 2,3,4,5,6,7,8,9
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NUmeros naturais:
multiplicacéo e
divisao.

e 10) com os significados de adicéo
de parcelas iguais e elementos
apresentados em disposicéo
retangular, utlizando diferentes
estratégias de célculo e registros e
representacfes por meio de
recursos manipulaveis ou digitais.

Problemas de multiplicaco:
significados de adicdo de
parcelas iguais e disposicéo
retangular.

3°T

PR.EFO3MAO08.a.3.75 Resolver e
elaborar problemas de divisdo de
um numero natural por outro (até
10), com resto zero e com
restodiferentedezero,comossignific
adosdereparticdoequitativa e de
medida, por meio de estratégias e
registros pessoais utilizando
recursos manipuldveis e/ou digitais.

Problemas de divisao: significa
dos de reparticdo equitativa e de
medida.

3°T

Relacdo de
igualdade

PR.EFO3MA11.s.3.76
Compreender a ideia de igualdade
para escrever diferentes sentencas
de adicbes ou de subtracdes de
dois nimeros naturais que resultem
na mesma soma ou diferencga.

NUmeros Naturais: no¢fes de
igualdade em sentencas de
adicdes e de subtraces.

3°T

PR.EFO3MA11.d.3.77 Resolver e
elaborar problemas envolvendo as
situacdes aditivas que apresentem
um elemento desconhecido (Como
por exemplo: Eu tinha uma colecéo
de 30 carrinhos. Fui contar a minha
colecdo e percebi que havia
somente 12. Quantos carrinhos eu
perdi?).

Problemas envolvendo
situagBes aditivas (Elemento
desconhecido).

3°T

Sistema de
numeracao decimal

PR.EFO4MAO01.5.4.01 Ler, escrever
e ordenar nimeros naturais até a
ordem de dezenas demilhar.

Sistema de numeracao

decimal.

1°T

PR.EFO4MA01.d.4.02 Ler textos
que contenham informacgdes
numéricas, até a ordem das
dezenas de milhar, para
compreender aspectos da

NuUmeros Naturais:
representacao, leitura e escrita
por extenso.

1°T
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realidade social, cultural e
econdmica.

Sistema de
numeracao Romano

PR.EF04MA01.d.4.03 Conhecer
outros sistemas de numeracao,
em especial o Romano em seu
contexto de uso social.

Sistema de numeracéo
Romano.

1°T

PR.EF04MAO01.d.4.04 Representar
nameros naturais, até a ordem das
dezenas de milhar, por extenso,
utilizando algarismos e recursos
manipulaveis ou digitais.

Sistema de
numeracado decimal

PR.EFO4MA01.d.4.05
Compreender os agrupamentos de
10 em 10 com o caracteristica do
Sistema de numeracgéo decimal (10
unidades=1dezena, 10
dezenas=1centena, 10 centenas =
1 unidade de milhar e 10 unidades
de milhar = 1 dezena de milhar).

Agrupamentos e
reagrupamentos: dezena,
centena, unidade de milhar e
dezena de milhar.

1°T

NUmeros naturais
(adicao e subtracédo)

NUmeros naturais:
(multiplicacéo)

PR.EFO4MA03.5.4.06 Resolver e
elaborar problemas com numeros
naturais envolvendo adicdo e
subtracdo, utilizando estratégias
diversas, com o célculo, célculo
mental e algoritmos, além de fazer
estimativas do resultado.

Problemas de adicao e de
subtracdo no conjunto dos
ndmeros naturais.

1°T

Problemas
decontagem raciocinio
combinatério

NUmeros naturais:
Sequéncias
numeéricas.

NUmeros
naturais:

PR.EF04MA03.n.4.07 Resolver e
elaborar diferentes tipos de
problemas (com nimeros naturais)
no contexto de jogos e
brincadeiras,envolvendo uma ou
mais operacdes, imagens/gréaficos
e desafios légicos, afim de
desenvolver raciocinio dedutivo,
principios  l6gico-mateméaticos e
criacdo de estratégias.

Problemas envolvendo duas ou
mais operac¢des no conjunto
dos nimeros naturais.

1°T

PR.EF04MA03.d.4.08
Resolver opera¢des de adicdo

Algoritmos para adicédo e
subtracéo no conjunto dos
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(adicdo, subtracdo, | (com e sem agrupamento e ndmeros naturais. 1°T
multiplicacéo e reagrupamento) e subtracdo (com
divisédo) e sem desagrupamento) . .

envolvendo nameros naturais e Estrateglas de calc_ulo: _mental,
expressos na forma decimal. algoritmos e estimativas.
PR.EF04MAO03.5.4.09 Utilizar as
relagdes entre adicdo € ;ubtr:au;éo, Estratégias para verificacdo de 1°7
bem comoentre multiplicagdo € | 410 10s: operacdes inversas.
diviséo, para ampliar as estratégias
e a verificacdo de calculos que
realiza.
PR.EF04MAO06.5.4.10 Resolver e
elaborar problemas envolvendo
diferentes significados da Problemas demultiplicacéo:
multiplicacdo (adicdo de parcelas significados de adicdo de 1°T
iguais, organizacdo retangular e parcelas iguais, organizacao
proporcionalidade), utilizando | retangular proporcionalidade.
estratégias diversas, como calculo
por estimativa,céalculo
mentalealgoritmos.
PR.EF04MA06.d.4.11 Resolver | Operacao de multiplicagéo por
operacdes de multiplicacdo por um e por dois fatores no 1°T
dois fatores, envolvendo o0s | conjunto dos nimeros naturais.
nameros naturais, utilizando
diferentes estratégias e registros.
PR.EF(_)4MA11.S.4.12 Ident|f|cA:ar. NUmeros naturai:
regul,alrldades em  sequéncias Sequéncias numéricas 1°T
numericas  compostas por formadas por multiplos.
multiplos de um namero natural.
PR.EF04MAOQ7.5.4.13 Resolver e
elaborar problemas de divisdo

NUmeros naturais cujo divisor tenha no maximo dois Problemas de diviséo: 1°T

(adicao e subtracédo)

NUmeros naturais:
(multiplicacéo)

Problemas de

algarismos, envolvendo 0s
significados de reparticdo
equitativa e de medida, utilizando
estratégias diversas, como célculo
por estimativa, calculo mental e
algoritmos.

significados de reparticao
equitativa ( distribuirigualmente)
e de medida.
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contagem: raciocinio
combinatério

NUmeros naturais:
Sequéncias
numeéricas.

NUmeros
naturais:
(adicéo, subtracao,
multiplicac@oe
divisédo)

NUmeros naturais e
racionais (adicédo e
subtracéo)

NUdmeros naturais
(multiplicacéo)

NUmeros naturais
(divisdo)

Ndmeros naturais:
Sequéncias
numeéricas.

PR.EF0O4MAOQ7.d.4.14Resolver

operacBes de divisdo (maximo de
dois nameros no divisor) por meio
de estratégias diversas, tais como

Operacdes de divisdo (maximo

a de composicdo das escritas dois numeros no divisor): 1T
numéricas para a realizacdo do estratégias pessoais e

célculo mental exato e algoritmos.

aproximado e de técnicas

convencionais utilizando recursos

manipulaveis e registros pictoricos

COm 0 apoio, caso hecessario.

PR.EF04MA12.s.4.15 Reconhecer,

por meio de investigacbes, que ha

grupos de numeros naturais para | Divisdode nimeros naturais: 1°T
0S quais as divisbes por um regularidades.

determinado ndmero resultam em

restos iguais, identificando

regularidades.

PR.EF04MA13.s.4.16 Reconhecer,

por meio de investigaches,

utilizando a calculadora quando Relagbes inversas entre as

necessario, as relagBes inversas | operagdes: adigdo e subtragéo, 1°T
entre as operagdes de adi¢éo e de multiplicacéo e diviséo.

subtracdo e de multiplicacdo e de

divisdo, para aplicalas na

resolucéo de problemas.

PR.EF04MAO03.5.4.27 Problemas de adicéo e de

Resolver e elaborar problemas com subtracdo no conjunto dos

nameros  naturais  envolvendo | nlimeros naturais e racionais. 2°T
adicdo e subtracdo, utilizando | Problemas envolvendo duas ou

estratégias diversas, como célculo, |mais operagdes no conjunto dos

calculo mental e algoritmos, além | ndmeros naturais eracionais.

de fazer estimativas do resultado.

PREF04MAO03.s.4.28 Algoritmos para adicéo e

Resolver operacdes de adigcédo subtracdo no conjunto dos

(com e sem agrupamento e nameros naturais e racionais 2°T

reagrupamento) e subtracdo (com
e sem desagrupamento)
envolvendo nUmeros naturais e

Est